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0 Projovem Urbano: inclusao, 
historias e saberes na Paraiba 


Laura Maria de Farias Brito (UFPB) 

Aqui se encontra uma coletanea de oito artigos produzidos por 
professores de diversas areas do conhecimento que atuam ou atuaram 
no Projovem Urbano do estado da Paraiba. Em comum, alem de foco 
nesse Programa, as tematicas e questoes abordadas pelos diversos au- 
tores surgem a partir do espaf o que ocupam ou ocuparam, bem como 
da reflexao sobre a propria pratica docente. Sao textos que evidenciam 
uma percepfao critica do Projovem Urbano em afao, revelando suas 
fragilidades e lacunas com a autoridade de quern nele se encontra inse- 
rido na condi^ao de sujeito dessa experiencia. Em comum, sobretudo, 
deixam transparecer uma visao otimista em rela^ao aos jovens brasi- 
leiros, publico desse Programa, identificando-os nao como problemas, 
mas como sujeitos de direito. 

Sobre o Projovem Urbano, sua concept ao, sua organizaf ao e abran- 
gencia, seus principios teoricos e metodologicos sao identificados na 
leitura destes diversos artigos, sendo mais especificamente tratado 
nos textos de MORAES (capitulo 2) e de LUCENA e CONSERVA (capitu- 
lo 07). Apenas ressaltamos que se trata de um programa do governo 
federal, de ambito nacional, realizado em parceria com prefeituras e 
governos estaduais do pais. Surgiu num contexto de luta pela inclusao 
da juventude na pauta das politicas governamentais, tendo como marco 
de abertura para um dialogo, entre movimentos sociais e governo, a 
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Conferencia Nacional da Juventude realizada em 2004. Direciona-se ao 
publico jovem, com idades entre 15 e 29 anos. Busca elevar a escola- 
ridade desses jovens, com a oferta do Ensino Fundamental, na moda- 
lidade da Educa^ao de Jovens e Adultos, devendo esta ser integrada a 
qualificaf ao profissional e ao desenvolvimento de a^oes comunitarias, 
com praticas de solidariedade, exercicio da cidadania e intervengao social. 

Sobre os artigos 

Partindo do proprio conceito de Juventude e admitindo que diante 
da diversidade, tao evidente no publico jovem, parece mais adequado 
se falar em juventudes (e nao apenas em juventude). ROCHA e MORAES 
questionam se, diante de tal diversidade, estaria a Educaf ao em Direitos 
Humanos (EDH) sendo contemplada no Curriculo do Projovem Urbano. 
Assim, se dispuseram a fazer uma analise desse curriculo a partir da 
propria vivencia no Programa, tendo como referenda teorica os prin- 
cipios freireanos. Essa opfao e justificada pelos autores considerando 
que nenhum modelo de educagao conseguiu chegar tao perto da essencia 
Humana como a pedagogia freireana. 0 registro dessa analise compoe 
o capitulo 01, intitulado Os pensamentos de Paulo Freire e suas 
contributes para o curriculo do Projovem Urbano: o caminho 
para uma educa^ao em Direitos Humanos. 

0 texto de MORAES, no Capitulo 02, tambem vem tratando do Cur- 
riculo do Projovem Urbano (PJU) e sua relaf ao com Educagao em Direi- 
tos Humanos (EDH). Com o titulo Diversos olhares sobre educa^ao 
em Direitos Humanos no curriculo do Projovem Urbano, o autor 
traz o resultado de uma pesquisa realizada no periodo 2012/2013, 
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cujo percurso foi iniciado com identifica^ao do conceito e princfpios 
constantes nos documentos oficiais da EDHs, bem como da Proposta 
Curricular e materials didaticos do PJU. Partindo da compreensao de 
que educafao em direitos humanos supoe, sobretudo, romper com 
certos paradigmas pedagogicos baseados em modelos e praticas contra- 
ditorias com os direitos humano, a segunda etapa da pesquisa e enca- 
minhada com a analise do Plano de A^ao Comunitaria (PLA) de uma 
escola da rede publica estadual. Para essa afao, buscando identificar 
se o PJU estimula, promove e apoia apoes educativas a luz da EDH, foram 
selecionados os princfpios da integralidade, problematizaf ao e crftica 
da realidade e propositividade para balizar a analise do planejamento 
e registros do desenvolvimento de quatro aulas do PLA, em torno de 
temas integradores elaborado e desenvolvido pela comunidade escolar. 

A etnografia educativa e o desafio da autonomia na aprendi- 
zagem escolar - este e o tftulo do artigo do Capftulo 03. 0 autor inicia 
seu texto com uma provocaf ao ou, melhor dizendo, instiga o leitor a 
seguinte reflexao: Uma relapao de aprendizagem que estimule a auto- 
nomia e o dialogo entre professor e aluno ainda e possi'vel no ambito da 
escola publica brasileira? Ou todo o discurso de uma escola emancipadora 
e apenas falacia? Ao longo do texto, BRITO vai construindo uma res- 
posta a essas indagaf oes, de forma criativa, consistente e convincente. 
Isso porque, os pressupostos que toma como ponto de partida e de 
suporte para as ideias que defende, ganham sentido e se corporificam 
na sua pratica docente. 0 relato da vivencia com uma turma do Pro- 
jovem Urbano, nas aulas de Ciencias Humanas (Geografia e Historia) 
vem confirmar que e possfvel sim, no ambito da escola publica, enca- 
minhar uma pratica que, fundamentada no dialogo e na participaf ao, 
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seja capaz de conduzir a constru^ao da autonomia do educando. Com 
essa compreensao e convicgao, o autor busca nas ideias freireanas o 
reforgo para o desafio permanente que se impoe ao educador: "0 res- 
peito a autonomia e a dignidade de cada um e imperativo etico e nao 
um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros" (Paulo Freire). 

No Capitulo 04, o leitor vai ter acesso a uma proposta ousada para 
o ensino da Lingua Inglesa (LI). 0 autor, que atua no Projovem Urbano 
(PJU), como educador da LI, desde a sua implantagao em Joao Pessoa 
(2006) expressa suas inquietagoes em relagao ao ensino de uma lin- 
gua estrangeira, no interior da escola publica. Identifica a pratica do 
ensino da LI como insatisfatoria, descontextualizada e excludente, ate 
mesmo no Programa PJU, cuja proposta se encaminha na perspectiva 
da inclusao e cuja organizagao pedagogica da enfase a articulagao e 
integragao dos conteudos. A experiencia acumulada por ARAUJO e as 
reflexoes que levanta e registra nesse artigo, permitem que defenda, 
com ousadia, mas com consistencia teorica, um novo olhar e um novo 
jeito de trabalhar a LI, no espago da rede publica. Trata-se de uma 
proposta, que tern como base, a concepgao de LETRAMENTO que, a 
exemplo do que acontece (ou possa acontecer) no ensino da lingua ma- 
terna, assume em carater significativo, situado socialmente e, portanto, 
inclusivo. 0 titulo deste artigo expressa, com clareza, a proposta que 
o autor defende e a percebe como possivel, viavel: Letramento para 
o ensino de Lingua Inglesa no Projovem: o atrelar-se possivel e 
necessario no curriculo. 

0 artigo de SILVA e NOVAES, no Capitulo 05, e pertinente e atual. 
Intitulado O uso da webquest no ensino de Ciencias: uma experi- 
encia no Projovem Urbano trata das Tecnologias da Comunicagao 
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e Informa^ao (TIC), amplamente defendidas e recomendadas para 
uso nas escolas. A constata^ao de que a presen^a das TIC nas escolas, 
particularmente nas da rede publica, ainda e inexpressiva no interior 
das praticas pedagogicas, de certa forma, foi o que instigou os autores 
a pesquisar e indicar caminhos possiveis para a implementa^ao das 
TIC, com o uso da metodologia webquest. Trata-se de um recurso que 
podera facilitar o trabalho do professor no desenvolvimento de pes- 
quisas com os seus alunos, "atraves dos conteudos on line e offline, o 
que possibilita o trabalho em grupo com a^oes de integral ao entre as 
pessoas participantes.” Sob essa otica, fica evidente uma sintonia com 
a proposta pedagogica do Projovem Urbano. Sem perder de vista as li- 
mitaf oes e entraves, ainda a serem enfrentados, para que o uso das TIC, 
efetivamente, faf a parte do cotidiano das escolas, os autores revelam, 
neste texto, a convic^ ao de que o seu uso e, potencialmente, um meca- 
nismo de inclusao, tanto de professores, como de alunos. Apresentam 
orientates para o uso da Webquest e instigam a reflexao e o debate 
com o resultado de dois experimentos realizados com professores da 
area de Ciencias, do Projovem Urbano. 

0 que pode ser identificado como o maior entrave para que avance 
(ou acontef a) o dialogo sobre sexualidade nas escolas? Medo? Tabu? In- 
seguran^a? Inconsistency teorica? Com foco nessatematica, SOARES e 
NOVAES apresentam no Capitulo 06, o resultado de pesquisa realizada, 
no ambito do Projovem Urbano, com o seguinte titulo: Percep^ao de 
professoras do Projovem Urbano do municipio de Joao Pessoa a 
respeito da sexualidade. Os autores/pesquisadores apresentam como 
objetivo da pesquisa, analisar de que forma a preven^ao ao HIV/AIDS e 
percebida e trabalhada em sala de aula. Consideram o publico jovem e 
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adolescente ainda vulneravel para esta doenf a e reconhecem a escola 
como espafo privilegiado para a discussao e orientafao de praticas 
preventivas. Entre os autores citados como referenda teorica para o 
estudo da tematica, destaca-se as contributes de Foucault, para quem 
a sexualidade e construi'da social e historicamente atraves de multiplos 
discursos sobre o sexo: discursos que administram, que normatizam, que 
instauram saberes que produzem “verdades". As constataf oes e analises 
dos discursos dos professores entrevistados dao corpo a este artigo. 

0 texto do Capitulo 07 trata da experiencia do Projovem Urbano, 
sob a otica de uma gestora do Programa, na cidade de Joao Pessoa/PB. 
Traz uma contribuif ao importante para melhor situar as experiences 
abordadas nos demais capftulos que compoem este livro. 0 lirismo 
que LUCENA e CONSERVA revelam, nos primeiros paragrafos, para se 
referir a cidade de Joao Pessoa, se rompe logo em seguida, quando in- 
formam sobre o processo de exclusao e inclusao social de acordo com 
a distribuigao das pessoas nos diversos espagos da cidade (bairros e 
comunidades) e sobre o fenomeno da violencia que afeta, predominan- 
temente, a popular ao jovem e de baixa renda. Consideram "desafiador 
para as politicas publicas e, de modo especial, a politica da educa^ao 
responder as questoes vividas pela sociedade e pelo segmento da ju- 
ventude”. Portanto, reconhecem que o Projovem Urbano, implantado 
na cidade em 2005, em parceria com o governo federal, foi um desafio 
assumido pela gestao, na epoca. No artigo intitulado A cidade como 
espa^o pedagogico: a experiencia do Projovem em Joao Pessoa, 
registram esta experiencia, demonstrando: clareza de quem sabia do 
rumo e do jeito como o projeto ia sendo construido; consistencia de 
quem vivenciou, de perto, cada momento e, por fim, a convic^ao do 
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significado que tal experiencia assumiu para os jovens que dela parti- 
ciparam, no sentido de dar um novo rumo as suas trajetorias de vida. 

0 artigo de SOUZA, no Capftulo 08, e impactante a come^ar pelo 
titulo: A inser^ao do tema da diversidade sexual no Projovem Ur- 
bano, desafios entre docentes, discentes e gestores. A estrategia 
usada por uma aluna, para reagir diante das situates de homofo- 
bia, de que era vftima, no espa^o escolar, instigou o autor a identifi- 
car caminhos que permitissem os primeiros passos para a discussao 
em torno da diversidade sexual, no cotidiano escolar. Nesse processo, 
enfrentou resistencias, constatou preconceitos, reconheceu a falta de 
informal ao e preparo, por parte da maioria dos professores e, prin- 
cipalmente, constatou que temas como sexo, sexualidade, rela^ao se- 
xual e identidade de genero nao fazem parte do dialogo nas familias 
e nem e abordado nas praticas de formagao dos educadores. 0 texto 
aqui apresentado registra o planejamento e a realizagao de cinco (5) 
oficinas, em torno dessas tematicas, com a participa^ao de professo- 
res e alunos do PJU. Como nao se sentir impactado com, por exemplo, 
o depoimento de um professor, ao final das oficinas: “saio maisfortale- 
cido enquanto professor e sei da minha responsabilidade de lutar contra 
os preconceitos". 

Encerrando esta apresentaf ao, ressalta-se que, diante da diversi- 
dade de olhares e de conhecimentos que estes artigos proporcionam, 
a partir das vivencias e reflexoes dos seus autores, no contexto do 
Projovem Urbano, cada artigo, em particular, representa uma lifao 
para a Educaf ao de Jovens e Adultos. 


Joao Pessoa, Outubro de 2015 
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AS POUTICAS 
PUBLICAS 
PARA A 
JUVENTUDE 



Os pensamentos de Paulo Freire e suas 
contribuigoes para o currculo do Projovem 
Urbano: o caminho para umaeducagao em 

Direitos Humanos 

Patricia Araujo Rocha 
Renildo Lucio de Morais 


Introducao 

Paulo Regius Neves Freire, popularmente conhecido como Pau- 
lo Freire, nasceu no ano de 1921, na cidade do Recife. Reconhecido 
como patrono da educaf ao brasileira teve uma af ao marcante como 
educador ao criar um metodo de alfabetizaf ao para alfabetizar traba- 
lhadores, numa perspectiva popular em que educaf ao e consciencia 
politica caminhavam juntas. Internacionalmente e uma referenda da 
historia da pedagogia mundial, em especial, na sua vertente critica. 
A ideia de que o conhecimento se constroi numa relaf ao dialogica e 
que, a leitura da realidade precede a leitura da palavra, motivou o 
referido estudo, que analisou a presenga dos pensamentos de Paulo 
Freire no curriculo e na formaf ao dos educadores do Projovem Urba- 
no (PJU), assim, como as contribuif oes dessa junf ao para o processo 
de efetivaf ao de uma Educafao em Direitos Humanos. 

Considerando a sua importancia no processo de format ao, eman- 
cipaf ao e transforma^ao de todos os presentes no contexto escolar, 
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foi escolhido como referencial o pensamento de Paulo Freire e foca- 
mos na necessidade atual de pensar e rever o curriculo e a formaf ao 
desses profissionais. No processo, deparamo-nos com a seguinte 
questao: como inserir na educa^ao basica um curriculo humanizado 
e educadores mais sensfveis aos seus educandos? 

A analise do curriculo do Projovem Urbano surge no intuito, nao 
apenas de buscar possfveis respostas ao questionamento anterior- 
mente levantado, mas, principalmente, de auxiliar na reflexao sobre o 
mesmo e, para tanto, outras indagaf oes que foram surgindo durante 
a realizafao do estudo, que iremos apresentar durante esta leitura. 

Em principio, a escolha nao foi aleatoria, mas sim, pelo fato do 
Programa ter o importante diferencial de surgir a partir dos anseios 
dos movimentos sociais juvenis brasileiros que reivindicavam afoes 
publicas para romper com as desigualdades sociais, sendo destinado 
a jovens na faixa etaria de 18 a 29 anos que soubessem ler e escrever, 
que nao conseguiram concluir o ensino fundamental. Nesta direfao, 
tornou-se imprescindivel pensar um curriculo que atendesse a de- 
manda colocada em pauta pela juventude brasileira. 

A proposta curricular do Projovem Urbano surge com caracteris- 
ticas interdisciplinar e interdimensional, tendo como proposta que 
o jovem atue como sujeito, construtor de aprendizagem integrada 
formando um todo que fafa sentido para o mesmo. Estabelecendo 
uma rela^ao direta entre as areas da educaf ao basica e as dimensoes 
de cidadania e qualificafao profissional. Para olhar a proposta nos 
munimos da sensibilidade de Paulo Freire, que nos impossibilitaria 
de fazer uma analise puramente conteudista, diferente disso nos 
convida a relatar a experiencia vivenciada no Programa. 
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Dessa forma, somos levados a pensar: como desenvolver um 
projeto tao desafiador sem a presen^a de educadores sensfveis e 
comprometidos com seus educandos? Varios modelos de educa^ao 
foram e estao sendo desenvolvidos, mas, nenhum deles conseguiu 
chegar tao perto da essencia humana como a pedagogia freireana. 
Esse e um convite para o educador se fazer sensivel ao universo no 
qual esta inserido o seu educando e, mais que isso, desmistifica a ideia 
do dever de ensinar, proporcionando ao educador a possibilidade 
de passar da condifao de um simples transmissor do conhecimento 
a posifao de mediador da aprendizagem e um continuo educando. 
Freire dizia: “Ninguem educa ninguem, ninguem educa a si mesmo, os 
homens se educam entre si mediatizados pelo mundo". (1987, p 39J. 

Assim, reafirmamos a necessidade de desenvolvimento da con- 
cepgao do educador/formador/educando, na qual ele busca se formar 
e se encontrar como pessoa humana estando aberto a compreender o 
seu proprio universo e auxiliando para que o educando compreenda 
o seu. A imagem deste movimento e de uma grande teia, nao existin- 
do o mais e o menos importante, na qual tudo esta por se construir 
junto, inclusive a descoberta pela propria essencia humana. 

Certamente e um desafio incutir na educafao brasileira a con- 
cepfao de uma educafao, na qual educadores e educandos estao 
juntos aprendendo e ensinando, mas, ja sabemos que, enquanto nao 
olharmos sensivelmente para os nossos educandos, principalmente 
aqueles que nao tiveram acesso a educaf ao escolar na sua infancia, por 
diversos motivos, mas que trazem toda uma bagagem de conteudos 
adquiridos no seu trajeto de vida. Ou seja, trata-se de compreender 
que “quern ensina aprende ao ensinar e quern aprende ensina ao 
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aprender” (FREIRE, 2004, p.31). Sem esta concepfao e sem a valoriza- 
gao das diversas fontes de conhecimento/aprendizagem dificilmente 
iremos construir uma relagao justa, verdadeira e educadora. 

Em meio a tantos desafios e conquistas apresentadas no Projovem 
Urbano sentimos a necessidade de relatar seus principios, buscando 
contribuir com a nossa vivencia nesta experiencia. Atraves de um 
olhar participante que gostariamos de apresentar a presen^a das 
ideias de Paulo Freire nos anseios da juventude e na apresenta^ao 
de uma proposta curricular inovadora na qual, a medida que inova, 
nos impoe novos desafios no campo das relafoes curriculares. 

Para melhor compreender a importancia do curriculo do progra- 
ma nada melhor do que buscar conhece-lo mesmo que sucintamente. 

0 curriculo do Projovem Urbano 

A matriz curricular do Programa e organizada em seis eixos 
estruturantes, ou seja, tematicas que deverao nortear o processo da 
aprendizagem, distribuidas da seguinte forma: Eixo 1 - Juventude e 
Cultura, Eixo 2 - Juventude e Cidade, Eixo 3 - Juventude e Trabalho, 
Eixo 4 - Juventude e Comunicafao, Eixo 5 - Juventude e Tecnologia e 
Eixo 6 - Juventude e Cidadania. De acordo com a proposta, os eixos 
devem envolver as tres dimensoes do Programa: Ensino Fundamen- 
tal, Qualificagao Profissional e a Participafao Cidada, sendo assim, 
justificado o seu aspecto interdimensional, expresso no Manual de 
Orientates Gerais da seguinte forma: 
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"Essa dinamica do currfculo se traduz em afoes curriculares 
ou situates de ensino aprendizagem nas quais o estudante se 
apropria das informafoes e as incorpora ao seu repertorio de 
aprendizagens por meio de atividades de interaf ao e construf ao 
ativa, apoiando-se tanto nos conhecimentos especificos de cada 
campo quanto nas atividades de integral ao curricular." (MANU- 
AL DE ORIENTAgOES GERAIS, 2012, p.49] 

As atividades de integragao curricular que buscam amarrar o 
que foi abordado nas dimensoes e um diferencial apresentado pelo 
Programa, visando propor agoes que auxiliem os jovens no processo 
de relacionar os diversos conhecimentos presentes em sua matriz 
curricular, nao so entre eles, mas considerando os seus proprios sa- 
beres. Com vistas a contribuir na formagao profissional e no exercicio 
pleno da cidadania. 

Para concretizagao deste ideario o Programa dispoe de tres 
instruments que buscam a reflexao mais sistematizada da teoria/ 
pratica: a construgao da sintese integradora que proporciona ao 
jovem relatar suas percepgoes sobre as tematicas do processo de 
aprendizagem: o Plano de Agao Comunitaria (PLA) que oportuniza a 
reflexao e a busca de estrategias para os problemas vivenciados pela 
comunidade na qual o jovem esta inserido e o Projeto de Orientagao 
Profissional (POP) que possibilita ao jovem pensar e projetar a sua 
trajetoria profissional e o exercicio da cidadania. 

Mas, como ser sujeito num mundo que desumaniza? Segundo 
Freire (2005, p.17) o “homem se reconhece como sujeito que elabora 
o mundo; nele, no mundo, efetua-se a necessaria mediagao do auto 
reconhecimento que o personaliza e o conscientiza como autor de sua 
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propria historia”. Esse processo de se tornar autor, de se autorizar 
a vida e uma conquista diaria que precisa ser exercida pelos jovens, 
com o estimulo permanente dos educadores. 

Assim, percebe-se na proposta curricular do Projovem Urbano 
uma comunhao com as ideias de Freire, principalmente quando o 
autor descreve a importancia do homem como autor da sua propria 
historia, deixando claro o quanto e fundamental o empoderamento 
do sujeito, a fim de que ele proprio seja o escritor da sua historia, nao 
se limitando ao papel de leitor ou de mero reprodutor de informa- 
gao, mas, proporcionando o direito de intervir e transformar a sua 
realidade. Essa transformaf ao so se efetiva quando damos conta em 
pensar de que juventude estamos falando. 

Juventude ou juventudes do Projovem Urbano: 
de quern estamos falando? 

Ao pensar em um modelo de educagao voltado para os jovens e 
importante destacar a ideia de cultura e juventude, na qual a propos- 
ta se fundamenta. Para Pereira (2012, p.45) "[.■■] no contexto atual, 
o campo do curriculo assume papel relevante, sobretudo, quando se 
aborda a organizaf ao do conhecimento escolar diante da ideia de que 
multiplas culturas permeiam os curriculos". A cultura e a juventude 
sao diversas e precisam ser entendidas dessa forma pela escola. A 
clareza dessa compreensao pode ser o ponto de partida para que a 
educafao aprenda a lidar com as diversidades juvenis. 
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Quando nao olhamos para a diversidade, fatalmente somos leva- 
dos a generalizar a questao em sala de aula, e, quando nos referimos 
aos jovens, essa reflexao se torna ainda mais pertinente. Hoje, muitos 
teoricos ja chegaram a conclusao de que nao existe uma cultura de 
juventude, mas varias culturas de juventudes. Essas ideias nos pro- 
vocam a pensar sobre como a questao esta apresentada no curriculo 
do Projovem Urbano. 

A proposta curricular do programa nos propoe pensar de forma 
mais plural, na contramao de um senso comum que ainda perma- 
nece com a imagem unica de juventude. Tal visao pode ocasionar 
impasses significativos em muitos momentos, pois, se pensamos em 
juventude no singular iremos fatalmente caminhar em dire^ao a um 
modelo padrao e idealizado de juventude, diferente disso a diretriz 
do Programa afirma o conceito de juventudes. Concepfao que abre 
um leque para infinitas possibilidades, inviabilizando a padronizaf ao 
juvenil. Embora nao seja nossa pretensao aprofundar essa discussao, 
acreditamos ser esse um aspecto que deve ser pensado. 

Algumas questoes muitas vezes nos parecem obvias quando na 
pratica nao sao. Isso tambem ocorre quando nos referimos a juven- 
tude e esquecemos as juventudes que a compoe e seus fatores de 
diferenciafao e uniao. Deixamos aqui algumas questoes para que 
possamos refletir sobre elas: a pratica do Projovem Urbano considera 
os diversos modelos de juventude existentes ou esta direcionada a 
um modelo unico de juventude? 0 curriculo do Programa foi pen- 
sado para que? E para quern, finalmente? A proposta apresentada 
pelo Programa busca atender aos anseios de um grupo generalizado 
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e enquadrado de juventude, ou foi pensada a partir do conceito de 
juventudes? A fim de auxiliar nessa reflexao buscamos verificar o 
perfil do jovem atendido no Projovem Urbano conforme descrito no 
Manual de Orientates Gerais do Projovem Urbano: 

"0 perfil dos estudantes e predominantemente feminino, de cor/ 
rafa parda/negra, caracterizado por uma trajetoria escolar aci- 
dentada, com baixa renda familiar e/ou individual, baixo poder 
aquisitivo e com oportunidades precarias de inserf ao no mercado 
de trabalho e de participafao em redes e associates da socie- 
dade. A maioria das mulheres era casada ou tinha uniao estavel, 
com filhos o que dificultava a permanencia no curso. Ja os homens 
eram predominantemente solteiros. A maioria desses estudantes 
entrou precocemente e de forma precaria no mercado de trabalho 
e passou por longos periodos de desemprego." (2012, p.16) 


Foi buscando atender a esta demanda que o Programa desen- 
volveu a sua proposta curricular, focada na questao da renda e do 
mercado de trabalho, mas podendo identificar varios outros aspec- 
tos extremamente significativos, a exemplo da questao de genero e 
rafa/cor, entre outras. Apesar disso, faltam informafoes importan- 
tes, principalmente, quando fazemos analise com base nas ideias de 
Freire. Nao podemos desconsiderar as perspectivas, os anseios e os 
interesses desses jovens, ou seja, temos a descrifao da realidade so- 
cial, mas diante disso o que eles esperam? 0 que e importante para 
eles? Como eles se descrevem? 

Nesse contexto, ainda destacamos que cada regiao, cidade, comu- 
nidade e jovem apresenta suas especificidades e essas precisam ser 
consideradas. A exemplo das jovens que frequentam o Programa e 
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que na pratica percebemos que um dos grandes problemas nao esta 
no fato de terem filhos, pois o Programa oferece um profissional 
que cuida das crianfas para que as maes possam estudar. 0 grande 
problema sao seus companheiros que ameaf am e, muitas vezes, as 
agridem fisicamente e as proibem de frequentar a escola. 

Observamos que sao inumeros os desafios postos para todos os 
envolvidos no Programa, mas encontramos possibilidades inovadoras 
presentes no curriculo do Programa que oportunizam a^oes educa- 
tivas focadas nos temas relacionados com os direitos humanos. 

Os Direitos Humanos na proposta curricular 
do Projovem urbano 

Em principio, deparamo-nos com a seguinte questao: a propos- 
ta da Educafao em Direitos Humanos esta presente no curriculo do 
Projovem Urbano? 

Este questionamento surge uma vez que, em 30 de maio de 2012, 
foi aprovada a resolufao n°l que estabelece as Diretrizes Nacionais 
para Educafao em Direitos Humanos, um avanfo na busca pela im- 
planta^ao de uma educafao humana e igualitaria, que considere o 
direito a diferenfa, como afirma Santos: "Temos o direito a reivindicar 
a igualdade sempre que a diferenfa nos inferioriza e temos o direito 
de reivindicar a diferenf a sempre que a igualdade nos descaracteriza.” 
(SANTOS apud CANDAU, 2007, p.400). Uma educafao igualitaria nao 
e aquela que considera apenas a ideia de igualdade, mas, fundamen- 
talmente, a que contemple o respeito a diferen^a. 
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No intuito de analisar a presenfa da Educafao em Direitos Hu- 
manos no currfculo do Projovem Urbano, tomamos por referenda os 
princfpios abordados por Viola: 

"a] aprendizagem reflexiva e crftica, pelo acesso ao saber acumu- 
lado historicamente pela sua reconstruct ao a partir das vivencias; 
b] aprimoramento da sensibilidade (artistica e estetica), para 
perceber, promover e produzir na e com a diversidade, como 
congrafamento; c] capacidade de acolhimento, cuidado e soli- 
dariedade no reconhecimento do outro, especialmente o mais 
fraco; d] postura de indignaf ao ante todas as formas de injustif a 
e disposifao fonte para sua superafao - nao somente punitiva; 
e] disposifao a corresponsabilidade solidaria na garantia de 
promofao da vida de/ para todos (2010, p.32) 

Nesse contexto buscamos identificar a presen^a desses princfpios 
nos objetivos especfficos apresentados no Manual de Orientates 
Gerias do Programa, destacamos: 

"[...] refletir criticamente sobre sua propria pratica; Utilizar a 
leitura e a escrita ,assim como outras formas contemporaneas de 
linguagem, para se informar e aprender, expressar-se planejar e 
documentar ,alem de apreciar a dimensao estetica das produf oes 
culturais; conviver e trabalhar em grupo,valorizando a diversi- 
dade de opinioes e a resoluf ao negociada de conflitos; exercitar 
valores de solidariedade e cooperafao, posicionando-se contra 
quaisquer formas de racismo e discriminaf ao e participando de 
af oes afirmativas na promof ao da igualdade de direitos de todos 
os grupos da sociedade; identificar problemas e necessidades 
de sua comunidade, planejar iniciativas concretas visando a 
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supera-los e participar as respectiva implementaf ao e avaliaf ao; 
assumir responsabilidades em relaf ao ao seu grupo familiar e a 
sua comunidade,assim como frente aos problemas que afetam o 
pais, a sociedade global e o planeta; (SALGADO, 2012, p.33) 

E importante salientar que, embora seja possivel identificar varios 
aspectos que orientam a EDH presentes no curriculo do Projovem 
Urbano e que nao se tenha estabelecido essa analise no seu aspecto 
pratico, devemos considerar o quanto e significante o fato do Pro- 
grama apresentar esse olhar, ja que um dos desafios da Educafao em 
Direitos Humanos e a sua inserf ao no curriculo escolar da educaf ao 
basica, como afirma Silva: 

"Embora nos ultimos anos tenha havido um esforfo - em es- 
pecial, do governo federal, atraves da Secretaria Especial de 
Direitos Humanos da Presidencia da Republica e do Ministerio 
da Educafao - para motivar os sistemas de ensino da educafao 
basica a efetivar politicas nessa area, ainda sao pouco vivencia- 
das." (2010, p.54) 


E possivel perceber que o curriculo do programa consegue en- 
volver principios importantes para Educafao em Direitos Humanos, 
com destaque para a oportunidade dos jovens concluirem o Ensino 
Fundamental, terem acesso a uma formaf ao inicial para sua qualifica- 
f ao profissional, valorizaf ao dos seus saberes e a participate ao cidada. 
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Pensando a formacao do educador do 
Projovem Urbano: quando o educando tem 
muito a ensinar e o educador nao consegue 
com ele aprender 

Na obra Pedagogia da autonomia, Freire aborda, entre outras, a 
questao sobre o ensino e o respeito aos saberes dos educandos: 

"[...] por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que 
se deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade 
agressiva em que a violencia e a constante e a convivencia das 
pessoas e muito maior com a morte do que com a vida? Por que 
nao estabelecer uma necessaria "intimidade” entre os saberes 
curriculares fundamentais aos alunos e a experiencia social que 
eles tem como individuos? Por que nao discutir as implicates 
politicas e ideologicas de um tal descaso dos dominantes pelas 
areas pobres da cidade?" (2004, p. 37) 


0 autor deixa clara a sua indignafao em rela^ao ao processo 
educacional que prioriza em seus curriculos apenas conteudos cien- 
tificos e ignora os conhecimentos provenientes da experiencia e das 
vivencias dos seus educandos. Ao analisar a proposta curricular do 
Projovem Urbano, localizamos em duas dimensoes, de forma direta, 
essa preocupagao, pelo menos no seu aspecto teorico, sendo a dimen- 
sao da Participaf ao Cidada, descrita como aquela que busca realizar 
trabalhos coletivos e associados a outros componentes curriculares 
visando ao exercicio da cidadania. A outra esta na Educafao Basica, 
quando o professor atua numa dupla funfao: como especialista da 
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sua discipline especifica e como professor orientador, fun^ao na qual 
surge o diferencial do seu trabalho, descrito da seguinte forma: 

"0 professor orientador [PO] reporta-se ao jovem como estu- 
dante, sem distinguir areas de conteudo. Assim, o educador de 
Formaf ao basica orienta uma das cinco turmas, participando de 
todas as atividades dos jovens e promovendo o trabalho inter- 
disciplinar e a integrafao de todas as af oes curriculares. Nessas 
condifoes, pode estabelecer os vinculos necessarios para uma 
efetiva oriental ao educacional de cada estudante individualmen- 
te e do grupo, cabendo-lhe duas funfoes principals.” (2012, p.81) 

Embora o professor orientador, teoricamente, seja o profissional 
que esta mais proximo do educando e estabelece, nessa rela^ao, o 
olhar com a realidade vivenciada pelos educandos, na pratica nem 
sempre isso ocorre. Alguns educadores nao conseguiram ou nao fo- 
ram instigados a desenvolver a sensibilidade que permita ganhar a 
confianfa e adentrar no universo dos seus educandos, o que acaba 
dificultando a troca de conhecimento e valorizaf ao dos saberes des- 
ses jovens. 

Um dos desafios e justamente o que fazer para que os educadores 
compreendam a importancia das experiences e do saber que o jovem 
traz consigo, ou seja, que nao ha dominio absoluto de todo conheci- 
mento, sempre teremos algo para aprender. Partimos do principio 
de que a aprendizagem e continua e, mais que isto, considera-se de 
grande importancia privilegiar esse conhecimento, pois e unico e nao 
esta descrito nos livros, mas na vida de cada um deles. 
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Refletindo sobre as fragilidades presentes no 
contexto escolar e sua relagao com a evasao 
no Projovem Urbano 

0 Projovem Urbano e uma importante conquista para as juven- 
tudes brasileiras, ainda que existam situates que impossibilitem a 
permanencia de alguns jovens no Programa, o que os leva a adiar, 
mais uma vez, a oportunidade de concluir o Ensino Fundamental ou 
ate de vislumbrar chegar a universidade. No ambito escolar existem 
varias barreiras que afastam o jovem, sendo importante afirmar que 
os desafios nao estao presentes apenas nesse contexto. Nao podemos 
desconsiderar os aspectos externos ao espa^o escolar, mas quando 
nos referimos a escola e possfvel identificar facilmente varios aspec- 
tos que acabam sendo camuflados nas relates sociais. Segundo Silva: 


"[...] uma das fontes do curriculo culto e construida pelas relaf oes 
sociais da escola: as relaf oes entre professores e alunos, entre a 
administrafao e os alunos, entre alunos e alunos.” (2002, p. 79) 

Embora nao seja nossa intenf ao abordar diretamente a tematica 
do curriculo oculto, bem como coloca-lo como o vilao presente no 
contexto escolar. Silva especifica: 

"[...] Para perspectiva critica, o que se aprende no curriculo ocul- 
to sao fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e 
orientafdes que permitem que crianfas e jovens se ajustem da 
forma mais conveniente a pautas de funcionamento, conside- 
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radas injustas e antidemocraticas e, portanto, indesejaveis da 
sociedade capitalista.” (2002, p. 79] 


Ou seja, o curriculo oculto contribui para sedimentar o que esta 
na base da sociedade. As relates mediadas por ele muitas vezes 
acabam passando despercebidas pela af ao docente, o que se torna o 
principal responsavel pelo afastamento dos jovens das salas de aula, 
espago em que eles/elas simplesmente sao submetidos as imposif oes 
de um sistema eivado de fundamentalismos. Freire destaca: 

"[...] A integrafao ao seu contexto, resultante de estar nao ape- 
nas nele, mas com ele, e nao simples adaptafao, acomodafao ou 
ajustamento, comportamento proprio da esfera dos contatos, ou 
sintoma de sua desumanizafao." (2000, p. 50] 


Consideramos importante pensar sobre esses aspectos quando 
se referem aos desafios e avan^os presentes na proposta educacional 
vigente no curriculo da Educaf ao Basica. A escola ainda e um espa^o 
minado de imposi^oes que, geralmente, nao promove a discussao e 
nao oportuniza a participa^ao dos discentes do processo de constru- 
£ao das regras. Inclusive, Paulo Freire chamava atenfao quando se 
referia a situaf ao da “evasao escolar" das crianf as de camadas sociais 
menos privilegiadas, denominadas por ele de crianfas populares, as 
quais, hoje, se tornaram jovens do Projovem Urbano. Segundo Freire, 
eles nao evadem, sao expulsos da escola: 

"As crianfas populares brasileiras nao se evadem da escola, 
nao a deixam porque querem. As crianfas populares brasileiras 
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sao expulsas da escola nao, obviamente, porque esta ou aquela 
professora, por uma questao de pura antipatia pessoal, expulse 
estes ou aqueles alunos ou os reprove. E a estrutura mesma da 
sociedade que cria uma serie de impasses e de dificuldade, uns 
em solidariedade com os outros, de que resultam obstaculos 
enormes para as crianfas populares nao so chegarem a escola, 
mas tambem, quando chegam, nela ficarem e nela fazerem o 
percurso a que tern direito.” (2005, p.35] 

Trazendo esta reflexao para realidade vivenciada no Programa, 
e bastante "comum” a evasao dos educandos devido a falta de sensi- 
bilidade dos educadores, os quais nao buscaram o desenvolvimento 
do olhar cuidadoso, ao qual Freire se referiu, por muitas vezes, em 
seus escritos e depoimentos, ou seja, pelo fato de nao estar sensivel 
a situaf ao vivenciada e a propria historia de vida dos seus discentes, 
o educador, algumas vezes, inconscientemente, contribui para seu 
abandono. Ao continuar suas reflexoes sobre dedicafao e amorosi- 
dade aos educandos, o autor argumenta: 

"[...] Nao importa com que faixa etaria trabalhe o educador ou 
educadora. 0 nosso e um trabalho realizado com gente, miuda, 
jovem ou adulta, mas gente em permanente processo de busca 
[...] lido com gente e nao com coisas. E porque lido com gente, 
nao posso, por mais que, inclusive, me de prazer entregar-me 
reflexao teorica e critica em torno da propria pratica docente e 
discente, recusar a minha atenfao dedicada e amorosa." (FREI- 
RE, 2004, p. 140-141] 

Recentemente, foi possivel identificar outro aspecto impor- 
tante que e a credibilidade na rela^ao entre educador e educando, 
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pois, parte significativa dos jovens que participam do Projovem 
tem uma historia marcada por promessas que jamais foram cum- 
pridas, fazendo-se presente a explora^ao diante da sua realidade, 
onde, principalmente, nos periodos de campanha politica, viam suas 
comunidades serem frequentadas por pessoas a procura de seus 
votos, sendo bombardeados por falsas promessas. Assim, muitos 
deles perderam a confian^a, pois, passaram parte da vida vendo 
seus pais/familiares se encherem de esperan^as e, em seguida, de 
decepfoes. E a historia vai se repetindo, muitos permanecendo na 
mesma situa^ao vivida por seus avos/pais como se fosse algo para 
o qual estariam predestinados. 

No Projovem, tambem vivenciamos algo parecido, quando nos 
referimos a importancia da confianfa. No ano de 2012, o Programa 
passou por mudangas que atingiram diretamente os jovens, levando 
muitos deles a abandonarem os estudos. Houve uma mudanga na co- 
ordenagao nacional do Programa o que provocou muitos atrasos no 
cumprimento do que inicialmente estava previsto. Assim, parte do 
que deveria ser ofertado aos jovens nao chegou, ou nao foi providen- 
ciado em tempo habil. 0 atraso no repasse da bolsa-auxilio mensal 
foi um motivo para muitos se afastarem, a nao entrega do material 
escolar e do fardamento tambem gerou insatisfaf ao e levou educan- 
dos a deixarem o Programa. 

Percebemos que essas questoes cotidianas vistas por muitos 
como corriqueiras e insignificantes, na pratica, podem ocasionar o 
afastamento de jovens, eliminando, para sempre, a possibilidade de- 
les voltarem a estudar. Dessa maneira, e preciso que se perceba que 
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nada pode ser ignorado no contexto escolar, sendo importante que o 
educador esteja atento a todos os detalhes, buscando sempre envol- 
ver os jovens em todas as etapas e aspectos do processo pedagogico. 

Nesta reflexao destacamos a importancia da dimensao da Par- 
ticipafao Cidada, descrita no projeto politico pedagogico integrado 
do Projovem Urbano como parte essencial do curriculo integrado, de 
maneira a permitir a realiza^ao de trabalhos coletivos e associados a 
outros componentes curriculares. Na visao de Salgado, com o desen- 
volvimento dessa dimensao curricular: 

"[...] os jovens aprendem a avaliar o alcance de suas afoes, as 
formas de encaminhamentos das demandas dos cidadaos/gru- 
pos sociais e os meios de respostas possiveis, sendo levados a 
compreender a importancia e a eficacia do trabalho coletivo e 
solidario e tudo que isso pode representar em termos de apren- 
dizado e desenvolvimento de competences e habilidades, visan- 
do a participafao social e o exercicio da cidadania.” (SALGADO, 
2012, p 41]. 

Dessa forma, a Participafao Cidada oportuniza ao jovem refletir 
sobre a sua realidade, sua historia de vida, dos seus antepassados, 
alem de ser instigado a questionar e a buscar a possibilidade de novos 
caminhos. Com base em Freire, podemos dizer que o encontro desses 
novos caminhos vai se tornar mais concreto quando o educador "na 
sua pratica docente, refor^ar a capacidade critica do educando, sua 
curiosidade, sua insubmissao” (FREIRE, 2005, p. XX). Somente com 
esta diref ao de trabalho estara verdadeiramente contribuindo para 
que seus alunos vivam a participaf ao cidada. 
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Percebe-se, a partir dessas reflexoes, o quanto a postura do 
educador e delicada, praticamente cirurgica. A sua participa^ao 
no processo educacional pode ser decisiva para permanencia ou a 
continuidade dos jovens no seu processo de escolarizafao. Fazendo 
uma analogia entre o olhar, a importancia do olhar cuidadoso na vida 
de um cirurgiao e de um educador, podemos dizer que, diferente do 
educador, o cirurgiao esta diante de um paciente que permanece 
imovel porque esta anestesiado, totalmente entregue a suas inter- 
ven^oes. Ja o educador se encontra diante de um individuo que traz 
experiences, magoas, conquistas, historia, podendo ate chegar imo- 
vel, mas, a medida que o processo educacional vai acontecendo ele 
naturalmente vai saindo da posif ao de paciente e passa a participar 
do processo pedagogico, do qual deve considerar todos os detalhes, 
tudo se torna importante, pois, o discente precisa ir alem: ultrapas- 
sar os conhecimentos ja adquiridos na vida, saindo da condif ao de 
mero paciente. 

E educaf ao e sem duvida um universo muito delicado, mas, pro- 
fundamente rico. E importante salientar que a analogia aqui represen- 
tada nao tern a intensao de abordar a questao da nao aprendizagem 
com a imagem da doenfa. Ela serve apenas para entendermos que 
estamos diante de uma sociedade que necessita perceber o quanto 
e delicado e importante o papel do educador, responsavel pelo exito 
e sucesso da vida academica de seus estudantes, mas, tambem pode 
se tornar o algoz dos seus educandos, pois, e muito comum encon- 
trarmos depoimento de pessoas que desistiram de estudar pela falta 
de sensibilidade de professores. Isso nos revela o quao e importante 
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pensar nossas posturas em salas de aula, lembrando que, a postura 
do educador e apenas um entre tantos outros aspectos que pode 
interferir negativa e positivamente para o sucesso do processo de 
aprendizagem. 

Consideragoes finais 

Os dados deste estudo nos conduzem a retornar as questoes cen- 
trals da pesquisa que sao: a pratica do Projovem Urbano considera os 
diversos modelos de juventude existentes ou esta direcionado a um 
modelo unico de juventude? 0 curriculo do Programa foi pensado para 
que? E para quem, finalmente? A proposta apresentada pelo Programa 
busca atender aos anseios de um grupo generalizado e enquadrado 
de juventude, ou foi pensada a partir do conceito de juventudes? 

Acreditamos que a educafao, alem de ser um direito humano e 
tambem um suporte fundamental para a realizafao de outros direi- 
tos. Nessa concepfao o Projovem Urbano se apresenta como uma 
proposta curricular inovadora, uma vez que dialoga com a realidade 
social, cultural e economica que vivencia a juventude brasileira. 0 
Projovem defende que os jovens sao sujeitos de direito e, portanto, 
necessitam ser vistos pelos gestores do Programa das escolas, for- 
madores e educadores sob uma perspectiva dos Direitos Humanos. 

Ainda que nao tenhamos enfatizado o aspecto pratico que en- 
volve o curriculo e a format; ao dos educadores do Projovem Urbano, 
podemos afirmar que teoricamente o Programa apresenta avanfos 
importantes, os quais poderao contribuir potencialmente com o 
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avan^o e a melhoria da educafao brasileira, na perspectiva de uma 
Educa^ao em Direitos Humanos. 

Apesar das conquistas que se apresentam, principalmente ao 
contemplar no seu curriculo alem dos conteudos basicos do ensino 
fundamental a qualifica^ao profissional e a participaf ao cidada, sao 
muitos os desafios a serem superados para alcance do ideal de educa- 
gao de qualidade dentro dos parametros aqui discutidos que se des- 
tinam principalmente ao respeito e a consideraf ao das diversidades 
que marcam os jovens que entram no Programa. Nao temos duvida de 
que a superaf ao de algumas falhas do Programa, em especial aquelas 
que dizem respeito a permanencia na escola, com sucesso escolar, so 
acontecerao se a formafao dos educadores for capaz de provocar o 
dialogo entre aspectos objetivos e subjetivos do processo educativo. 

No sentido de provocar reflexoes, deixamos algumas questoes 
para pensarmos e, quern sabe um dia, assim como Freire insistente- 
mente defendia, termos uma educaf ao mais humana, com educado- 
res mais humanos, que ofere^a oportunidade para todos, na qual os 
saberes dos educandos sejam valorizados, numa escola que forme 
cidadaos. Sabemos que ainda nao chegamos la, mas ja come^amos 
a construir esse caminho, uma vez que hoje a Educafao em Direitos 
Humanos ja e incorporada ao curriculo do Projovem Urbano e, futu- 
ramente, esperamos que chegue as demais modalidades de ensino. 

0 caminho deve ser percorrido. Nao devemos nos acomodar com 
as conquistas, pois, parte do que temos ainda esta no papel e somos 
desafiados a efetivar as conquistas no chao da escola. Na segunda 
carta do direito e do dever de mudar o mundo, Paulo Freire afirma: 


37 


O PROJOVEM URBANO: TECENDO HISTOR1AS E SABERES NO ESTADO DA PARAIBA 


"E certo que mulheres e homens podem mudar o mundo para 
melhor, para faze-lo menos injusto, mas a partir da realidade 
concreta a que "chegam''em sua geraf ao. E nao fundadas ou fun- 
dadas em devaneios, falsos sonhos sem raizes, puras ilusoes.” 
(2000, p.53). 


Assim, e preciso que se estabele^a o encontro entre gera^oes, 
de forma a promover uma educaf ao com a participant) efetiva, con- 
siderando o potencial de cada um e suas experiences, de forma a 
transformar o mundo em um espago mais humano. 

Por fim, reconhecemos que o Projovem Urbano, desde sua con- 
cepfao, apresenta diversos pontos de convergence com a Educa^ao 
em Direitos Humanos, em especial quando reconhece os jovens como 
sujeitos de direito e tambem, quando afirma a conscience cidada, o 
desenvolvimento de processos metodologico-participativos e o forta- 
lecimento de praticas individuals e sociais geradoras de a^oes e ins- 
truments em favor da promof ao e da defesa dos Direitos Humanos. 
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Diversos olhares sobre educacao 
em Direitos Humanos no currfculo 

do Projovem Urbano 

Renildo Lucio de Morais 


Introdugao 

0 presente trabalho faz parte da pesquisa realizada no mestrado 
em Direitos Humanos, Cidadania e Polfticas Publicas (UFPB) durante 
os anos de 2012 e 2013. Ele se propoe a apresentar diversos olha- 
res sobre Educacao em Direitos Humanos presente no currfculo do 
Projovem Urbano em Joao Pessoa. A pesquisa surgiu da necessidade 
de entender a rela^ao entre a juventude e a Educacao em Direitos 
Humanos no Projovem Urbano de Joao Pessoa. 

Segundo Dias (2008, p. 157), a concretizafao da Educacao em 
Direitos Humanos (EDH) nas escolas, torna-se factfvel na medida em 
que este espa^o possa estimular, propor, apoiar e elaborar propostas 
de natureza artfstico-culturais que visem ao combate de toda forma 
de preconceito, de intolerance e de discriminagao no espa^o esco- 
lar. Nessa direfao, apontada por Dias, nos perguntamos: o Projovem 
Urbano estimula, promove e apoia a^oes educativas a luz da EDH? 
0 Projovem Urbano tern suas afoes articuladas a garantia dos prin- 
cfpios fundamentais dos direitos humanos? E quais os fatores que 
contribufram para a relafao entre Projovem Urbano com Educacao 
em Direitos Humanos? A necessidade de buscar respostas para as 
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questoes levantadas nesse estudo converge para o cotidiano da es- 
cola, o locus de atuaf ao do Projovem Urbano. 

A investigagao cientifica na analise bibliografica e documental 
do Plano de Af ao Comunitaria (PLA) e quatro planejamentos de aula 
de tema integrados que foram realizados no ano de 2012 na E.M.E.F. 
Professor Durmeval Trigueiro Mendes ( locus da pesquisa). 0 estudo 
sobre EDH foi desenvolvido atraves de analise do curriculo, tendo 
um olhar focado nos conteudos das af oes pedagogicas integradas a 
realidade local vivenciada pelos jovens participantes do programa. 
Iremos nos debrufar sobre os principios da Educafao em Direitos 
Humanos, correlacionado com o curriculo do Projovem Urbano. 

Apresenta-se breve relato sobre o Programa Nacional de Inclu- 
sao de Jovem (Projovem) que foi instituido pela Lei n Q . 11.129/2005, 
tendo por finalidade a elevafao do grau de escolaridade visando a 
conclusao do ensino fundamental, qualificaf ao profissional em nivel 
de formaf ao inicial, voltada a estimular a inserf ao produtiva e cidada 
e o desenvolvimento de afoes comunitarias com praticas de solida- 
riedade, exercicio da cidadania e intervenfao social (BRASIL, 2005). 

E programa de politicas publicas direcionado aos jovens das ca- 
madas populares que tiveram pouca ou nenhuma oportunidade de 
concluir o ensino fundamental, ter uma qualificafao profissional e 
participar de atividade socioeducativa que contribui com fortaleci- 
mento da cidade e lhe sensibilize para compreensao da cidadania e 
seu papel neste processo que construf ao de um pais para todos. 

Para garantir o acesso e permanencia na escola, o programa 
oferece, ainda, como eixo de formafao aulas de qualificafao pro- 
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fissional, aulas de informatica enfatizando a inclusao digital e uma 
bolsa-auxilio no valor de R$ 100,00 (cem reais) mensais, durante os 
dezoito meses de dura^ao do Programa, enquanto o aluno estiver 
frequentando o curso. As condigoes definidas para o recebimento do 
auxilio financeiro sao: comparecer a pelo menos 75% das atividades 
presenciais (aulas e outras atividades solicitadas pelos professores), 
realizar todos os trabalhos solicitados pelos docentes, bem como as 
avaliaf oes finais de cada unidade formativa de estudo. 

0 direito a assistencia estudantil prevista no Projovem apoia-se 
no Estatuto da Juventude, Lei n Q 12.852/2013, no seu artigo 13. As 
escolas e as universidades deverao formular e implantar medidas de 
democratizafao do acesso e permanencia para os jovens estudantes, 
inclusive atraves de programas de assistencia estudantil, afao afir- 
mativa e inclusao social assim como o Plano Nacional de Educafao 
afirma: 


"As experiences bem-sucedidas de concessao de incentives 
financeiros, como bolsas de estudo, devem ser consideradas 
pelos sistemas de ensino responsaveis pela educafao de jovens 
e adultos. Sempre que possivel esta politica deve ser integrada 
aquelas dirigidas as crianfas, como as que associam educa- 
fao e renda minima. Assim, dar-se-a atendimento integral a 
familia."(BRASIL, 2001, p. 73]. 


0 Projovem nasceu como uma proposta inovadora coordenada 
pela Secretaria Nacional de Juventude da Presidencia da Republica. 
Ele e resultante de um estudo feito pelo Grupo Interministerial da 
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Juventude 1 . Esse grupo se constituiu com o proposito de elaborar um 
diagnostico sobre a juventude brasileira, tendo em vista a elaboraf ao 
de uma politica nacional para a mesma. 0 programa foi implantado 
sob a coordenaf ao da Secretaria Nacional da Juventude, ligada a Se- 
cretaria Geral da Presidencia da Republica, estabelecendo parcerias 
com o Ministerio da Educa^ao, Ministerio do Trabalho e Emprego e 
o Ministerio do Desenvolvimento Social e Combate a Fome. 

Durante o periodo de 2005 a 2007, o Projovem vivenciou um 
carater experimental com metas de atendimento a 200.000 jovens 
e deveria atender todas as capitais, o Distrito Federal e municipios 
brasileiros com popula^ao a partir de 200.000 habitantes, segundo 
o Manual do Educador de Orientagao Gerais do Projovem Urbano. 0 
Sistema de Avaliafao Monitoramento (SAM 2 ) destacou avanfos nas 
afoes bem-sucedidas do Projovem, o que desencadeou a cria^ao de 
um grupo de trabalho (GT) para estudar e elaborar uma proposta de 
unificaf ao de diversos programas destinada a juventude. 


1. Grupo constitufdo em 2004, envolvendo 19 Ministerios, Secretaries e orgaos tecnicos 
especializados, para elaborar um diagnostico sobre a juventude brasileira e mapear as 
agoes governamentais que sao dirigidas especificamente aos jovens ou que contemplem 
juvenis, tendo em vista a indicagao de referenciais para uma politica nacional da juven- 
tude. (BRASIL, 2007, p. 11). 

2. Sistema de Monitoramento e Avaliagao (SMA), integrado por nove universidades pu- 
blicas. Atuando em parceria com a Coordenagao Nacional, esse grupo acompanhou o 
processo e os resultados do Programa, no perfodo de 2005 a 2011, oferecendo subsfdios 
para sua gestao e aperfeigoamento. 
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"A iniciativa alcanfou resultados importantes e promissores, 
indicando a propriedade de ampliar, reforfar e integrar afoes 
voltadas para a juventude que se desenvolviam em diferentes 
ministerios. Para articular essa experiencia acumulada, em um 
programa integrado, constituiu-se, no inicio de 2007, o grupo de 
trabalho GT Juventude, que reuniu representantes da Secretaria- 
-Geral da Presidencia da Republica, da Casa Civil e dos Minis- 
terios da Educafao, do Desenvolvimento Social, do Trabalho e 
Emprego, da Cultura, do Esporte e do Planejamento." (SALGADO, 
2012, p.14) 

Em 2008, Politica Nacional de Juventude destinada a juventude, 
propoe a criaf ao de programa integrado denominado Projovem Inte- 
grado, assim nasceu a Lei n Q 11.692/2008, que estabelece a criafao do 
Projovem Integral, unificando quatro programas existentes voltados 
para a juventude - Agente Jovem, Projovem, Saberes da Terra, Pro- 
grama Nacional de Estlmulo ao Primeiro Emprego (Consorcio Social 
da Juventude, Juventude Cidada e Escola de Fabrica), estruturando-se 
em quatro modalidades: I) Projovem Adolescente - Servi^o Socioe- 
ducativo; II) Projovem Urbano; III) Projovem Trabalhador; e IV) Pro- 
jovem Campo - Saberes da Terra. 0 Projovem Integrado representa 
um indutor de politicas publicas de juventude nas diferentes esferas 
e tern por objetivo promover a reintegragao dos jovens ao processo 
educacional, sua qualifica^ao profissional e seu desenvolvimento 
humano. 

Em 2012, o Projovem Urbano passou a fazer parte dos programas 
educacionais do MEC atraves da Secretaria de Educafao Continuada, 
Alfabetizafao, Diversidade e Inclusao (SECADI). A transference da 
Coordenafao do Projovem Urbano da Secretaria Nacional de Juven- 
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tude para o Ministerio da Educafao, com o argumento de ampliar o 
escopo do Programa e de incorpora-lo efetivamente as polfticas na- 
cionais de educa^ao, foi efetivada em 21 de dezembro de 2011, atraves 
do Decreto n Q 7.649, determinando que a execu^ao e a coordenafao 
nacional do Projovem Urbano ficassem no ambito do Ministerio da 
Educafao (MEC). Assim, o Programa passou a ser executado, em am- 
bito nacional, no Ministerio da Educa^ao, por intermedio da SECADI, 
ficando integrado a modalidade Educafao de Jovens e Adultos. Em 
ambito local, o programa passou a ser coordenado pelas secretarias 
de educafao dos estados e/ou dos municfpios e do Distrito Federal, 
que a ele fizeram adesao. 

Desvelando os princfpios da educagao em 
Direitos Humanos presentes no curriculo 
do Projovem Urbano de Joao Pessoa 

Para desvelar os princfpios da Educagao em Direitos Humanos 
(EDH) no currfculo do Projovem Urbano de Joao Pessoa, optamos por 
utilizar como pressuposto teorico a no^ao de direitos humanos, que 
e compreendido como um saber que envolve conteudos de caracte- 
rfsticas diferentes de outros conhecimentos. Portanto, recorremos 
ao documento do Instituto Interamericano de Direitos Humanos da 
Costa Rita, publicado em 2006, denominado de Proposta curricular e 
metodologica para a incorporagao da educapao em direitos humanos 
na educapao formal das crianpas nafaixa etaria entre 10 e 14 anos de 
idade. Nela, ha uma reflexao exposta relacionada a implementaf ao de 
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um curriculo para a educafao em direitos humanos que pressupoe 
romper com certos paradigmas pedagogicos baseados em modelos 
e praticas contraditorias com os direitos humanos, a maioria delas 
herdeiras de modelos autoritarios e verticais que persistem nos sis- 
temas educativos formais na America Latina. 

0 documento define e organiza os principios da EDH que devem 
ser parametros na constru^ao da matriz curricular da educa^ao, quais 
sejam: Integralidade; Interdisciplinaridade; Democracia; Concepgao 
hohstica; Intencionalidade; Significagao; Inspiragao em valor es, funda- 
mentagao em normas; Problematizagao e critica da realidade; Propo- 
sitividade; Solidariedade; Coerencia; Tolerancia e pluralismo; Processo 
liberador; Responsabilidade e; Adequagao a realidade. Para a discussao 
da presente pesquisa, escolhemos tres destes principios, que foram 
balizadores na analise do curriculo do Projovem Urbano: Integrali- 
dade, Problematizagao e critica da realidade e Propositividade. 

Para desenvolvermos a investigagao sobre a EDH no curriculo do 
Projovem Urbano na primeira etapa da pesquisa, realizamos leituras 
com apontamentos no Projeto Politico Integrado do Projovem Urbano e 
dos materiais didaticos do programa e identificamos que o componen- 
te curricular de participaf ao cidada e as aulas dos temas integradores 
carregam um percentual significativo dos conteudos da EDH que sao 
utilizados no fazer educativo na rela^ao ensino-aprendizagem. Por 
isso, optamos por fazer aprecia^ao dos seguintes documentos: qua- 
tro planejamentos dos temas integrados (aulas de PO) e documento 
do Plano de Af ao Comunitaria, ambos frutos do Projovem Urbano do 
periodo dos anos de 2012/2013 do Nucleo/Escola Municipal de Ensino 
Fundamental Professor Durmeval Trigueiro Mendes. 
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Na organizagao metodologica do curriculo do Projovem Urbano 
de Joao Pessoa, as aulas dos temas integradores que correspondem a 
15% da carga horaria do programa e fazem parte do curriculo aber- 
to para se adequar a realidade local onde a escola esta inserida, nas 
dimensoes socioeconomicas do territorio e especialmente da juven- 
tude que ali reside. Em paralelo, as aulas do componente curricular 
de Participagao Cidada correspondem a 5% da carga horaria e sua 
dimensao e compreendida como agao coletiva de interesse publico, 
protagonizada pelos proprios jovens organizados em grupo no seu 
meio social atraves do Plano de Agao Comunitaria. 

Os conteudos da EDH no Plano de Agao Comunitaria 

Porem, o caminho para legitimar e consolidar esse espago de 
participagao cidada na dinamica de interagao com os conteudos e os 
profissionais do Ensino Fundamental e da qualificagao profissional, 
desde o inicio, apresenta-se desafiador no Projovem pelas seguintes 
razoes: a) o tempo (72 horas) disponibilizado para o desenvolvimento 
da Agao Comunitaria e proporcionalmente bem menor do que para o 
Ensino Fundamental (1008 horas) e a Qualificagao Profissional (360 
horas) e; b) o perfil dos profissionais contratados (formagao univer- 
sitaria em Servigo Social, Psicologia, Ciencias Sociais e Pedagogia), 
sendo responsavel, entre outras atribuigoes, por orientar os jovens 
nas atividades realizadas. 

0 Projovem Urbano associa a Agao Comunitaria a nogao de "Par- 
ticipagao Juvenil" para indicar a importancia da participagao como 
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instrumento social no processo de conquista de direitos, o qual acon- 
tece a partir da organizagao coletiva de resistencia no interior da 
sociedade, protagonizada pelos movimentos sociais. Na dimensao de 
participate ao cidada do Projovem Urbano, fica evidente nos conteudos 
sua relaf ao direta com EDH, declarada no projeto politico pedagogico 
integrado do programa. 

A dimensao curricular de Participate ao Cidada e Afao Comunitaria 
tern objetivo de: 


[...] ampliar a percepfao e os conhecimentos sobre a realidade 
social, economica, cultural, ambiental e politica - local, regional 
e nacional - a partir da condifao juvenil; promover o protago- 
nismo e a participant) critica e transformadora dos jovens na 
vida publica; contribuir para a formaf ao do jovem na perspectiva 
do reconhecimento dos direitos e deveres do cidadao; propiciar 
a articulafao entre as aprendizagens proporcionadas pelos 
componentes curriculares do programa por meio de vivencias 
e praticas solidarias, cooperativas e cidadas e fortalecer os es- 
paf os de socializaf ao juvenis, bem como os vinculos familiares, 
de vizinhanfa e comunitarios. (SALGADO, 2012, p. 55). 

Por outro lado, a ideia central da Participa^ao Cidada e o Plano de 
Afao Comunitaria e o engajamento social, as praticas concretas que, 
nesse sentido, traduz os objetivos formulados para esta dimensao 
formativa do programa, bem como o pressuposto de que “cidadania 
so se aprende fazendo”, como explicitado no projeto politico-peda- 
gogico integrado. 

Mas, mesmo nesse sentido, deixa duvidas: trata-se de uma a^ao 
no bairro, no local de moradia dos jovens? A que recorte da realida- 
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de social o programa se refere quando diz que "A Af ao Comunitaria 
devera resultar de um diagnostico das necessidades que se apresen- 
tam na realidade social em que o jovem esta inserido, promover o 
engajamento cidadao e a forma^ao de valores solidarios. " (SALGADO, 
2012, p.56) 

No material didatico do Projovem Urbano, encontra-se uma con- 
cep^ao de Participa^ao Cidada onde estao formuladas as aquisi^oes 
esperadas dos/as jovens ao concluirem o programa. Destaca-se a 
capacidade dos/as jovens de ampliar sua compreensao, mobilizarem- 
-se para a participate ao e firmarem compromissos com sua realidade 
imediata e local, em articular ao com as demandas globais de cidada- 
nia de uma sociedade democratica. 

Espera-se que os concluintes do Programa sejam capazes de: 


[...] assumir responsabilidades em relaf ao ao seu grupo familiar e 
a sua comunidade, assim como frente aos problemas que afetam 
o pais, a sociedade global e o planeta; [...] identificar problemas 
e necessidades de sua comunidade, planejar e participar de ini- 
ciativas concretas visando a sua superaf ao; [...] exercer direitos 
e deveres de cidadania, participar de processos e institutes 
que caracterizam a vida publica numa sociedade democratica; 
[...]. (SALGADO, 2012, p 34-35) 

Na programa^ao proposta para a Afao Comunitaria, o dialogo 
inter e intrageracional e considerado materia-prima essencial que 
consiste e concretiza o processo de elabora^ao, execu^ao e sistema- 
tizaf ao do PLA - Plano de Agao Comunitaria. 
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No documento do Plano de Af ao Comunitaria do Nucleo/E.M.E.F. 
Prof. Durmeval Trigueiro Mendes o foco central foram as a^oes que 
melhorassem a vida dos jovens da comunidade escolar noturna do 
Projovem e da EJA e jovens do bairro que tivessem interesse em parti- 
cipar. Nessa dire^ao, o PLA teve o seguinte titulo: Juventude, Atitude e 
Participaf ao gera oportunidade de acesso ao mundo do trabalho. E o 
foco da Agao Comunitaria foi promover a^oes de acesso a informa^oes 
relacionadas as politicas publicas destinadas ao mundo do trabalho. 
E evidenciada uma mudanf a do publico que foi participar das a^oes, 
de acordo com o projeto pedagogico integrado do Projovem Urbano, 
as a^oes sao destinadas a comunidade (crianf as, adolescentes, jovens, 
adultos e idosos), ou melhor, ao "outro" que iremos ajudar, que vive 
neste territorio delimitado pelo PLA. 

0 processo educativo realizado para construir um diagnostico 
denominado Mapa dos Desafios, possibilita "aprender a ler o mundo" 
como nos ensina Freire (2000). Ele foi realizado atraves de visita ao 
bairro do Rangel, em Joao Pessoa, no turno diurno com intencionalida- 
de de conhecer e reconhecer o territorio, sua popular ao e problemas 
sociais. Em seguida os alunos aplicaram uma pesquisa de opiniao com 
a possibilidade de identificar cinco problemas sociais e refletir sobre 
suas causas, propondo afoes possiveis para melhorar a realidade. 
Assim, em levantamento realizado na atividade "Mapa dos Desafios", 
os estudantes elencaram como problema central a dificuldade que a 
juventude do bairro enfrenta no acesso ao trabalho formal com a ga- 
rantia de direitos trabalhistas previstos na Consolidaf ao das Leis do 
Trabalho (CLT) e na Constitui^ao da Republica Federativa do Brasil, 
de 1988. (PLA, 2013). 
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0 fazer educativo que foi vivenciado no momento da visita in loco 
as comunidades (Paturi, Rua da Mata, Paulo Afonso II, Sao Geraldo), 
vizinhas ao nucleo/escola, com a aplica^ao da pesquisa de opiniao 
que faz parte do diagnostico do PLA. A a^ao colaborou tambem para 
criar condi^oes para que os jovens se tornassem sujeitos do processo 
educativo, por meio de uma proposta metodologica que valoriza a 
construfao coletiva de conhecimentos, a incorpora^ao das experi- 
ences juvenis e que busca viabilizar a participa^ao ativa dos jovens 
no processo de aprendizagem. 

Nessa direfao, podemos observar que esse processo educativo 
tem uma relaf ao direta com a reflexao sobre a situaf ao de desigual- 
dade que e produzida. Assim, “a mudanf a do mundo implica a diale- 
tizaf ao entre a denuncia da situaf ao desumanizante e o anuncio de 
sua supera^ao, no fundo, o nosso sonho". (FREIRE, 1998, p. 88). 

A pesquisa realizada pelos alunos revelou tres aspectos fun- 
damentals que historicamente vem dificultando o acesso ao 
jovem no mundo do trabalho com dignidade, sao eles: a baixa 
escolaridade e pouco acesso as novas tecnologias; ausencia de 
oportunidade de qualificaf ao profissional e acesso de programas 
de incentivo ao I s emprego e discriminaf ao que muitas vezes os 
jovens vivenciam quando se deparam com processos seletivos 
de acesso a vagas disponfveis no mercado de trabalho formal. 
Esses fatores vem provocando nos jovem a 'paralisia' ou melhor, 
os jovens nao vivenciam af oes como protagonistas de suas vidas 
e construtores de projetos sociais coletivos. (PLA, 2013) 


Os objetivos do PLA foram os de fortalecer afoes que ajudassem 
os jovens a se reconhecerem como sujeitos de direitos e agentes pro- 
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motores de cidadania, contribuindo, assim, no acesso as informal oes 
que favoregam a qualificaf ao profissional e oportunidade de acesso 
ao mundo do trabalho de forma digna. 

As atividades realizadas foram: a) Reuniao para defini^ao das 
equipes de execu^ao do PLA; b) Mapeamento das oportunidades de 
trabalho em Joao Pessoa; c) "Envolvendo as comunidades do bairro 
do Rangel": divulgaf ao e apresenta^ao da proposta do PLA na Radio 
Comunitaria; d) Palestras: Direitos Trabalhistas e Lei do Estagio 
(Delegacia Regional do Trabalho), e Projovem Trabalhador, Pronatec 
e Programa de Aprendizagem Comercial (PMJP/SMER, PMJP/SEDES 
e SENAC); e) Oficinas: Elabora^ao de curriculo (SINE JP) e dicas de 
comportamento e atitudes em entrevista de emprego (SENAC); f) 
Feira de Oportunidade: Qualificafao profissional: SENAC, SENAI, 
CENDAC e SEBRAE. Mercado de Trabalho: SINE, Empreender JP, IEL 
e CIEE e; g) Avaliaf ao da Agao Comunitaria: autores e parcerias. 

Assim, esta proposta do PLA traz muitas atividades para serem 
desenvolvidas em pouco tempo, como tambem se propoe a tratar 
o assunto do trabalho de forma individual, tirando do Estado sua 
responsabilidade na geraf ao de postos de trabalho e na garantia de 
zelar pelos direitos trabalhistas conquistados historicamente. 

0 desafio de materializar o PLA e lan^ado nas maos dos jovens. 
0 Programa apresenta um percurso metodologico e oferece um con- 
junto de ferramentas de planejamento e de comunicafao para aos 
jovens criarem e colocarem em pratica suas ideias e percep^oes sobre 
o mundo em sua volta e realizarem um exercicio de protagonismo. 

A participafao e um instrumento de acesso aos direitos ja con- 
quistados, como tambem de conquista de novos direitos. A partici- 
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paf ao e um instrumento que mexe nas relates de poder e, por isso, 
ainda que possa estar no discurso, e muito comum que se criem re- 
sistencias explicitas e, em certos casos, situates de boicote velado 
aos processos participativos. 

Diante desse pressuposto, na pratica pedagogica relatada pela 
educadora do componente curricular Participa^ao Cidada, afirma-se 
que “os obstaculos para aprender a aprender o fazer da participaf ao 
cidada no Plano de Af ao Comunitaria no Projovem Urbano sao enor- 
mes e, nesse aspecto, o Projovem deixa, contraditoriamente, uma 
grave lacuna". Como podemos observar na relafao dos elementos 
favoraveis: trabalho coletivo, jovens conhecerem a realidade, ideia 
inovadora, conhecer e problematizar a realidade, ser reconhecido 
na comunidade, desenvolver lideran^as, engajar-se em outras ati- 
vidades livres e possibilidade de desvincular-se da violencia. E os 
elementos insuficientes: horario das atividades, cidadania tutelada, 
desresponsabilizaf ao do Estado, implementagao inadequada, muitos 
objetivos a serem atingidos em pouco tempo e carater pontual das 
afoes e dedicadas aos outros. 

Os elementos expostos impactam no processo do diagnostico dos 
problemas sociais da comunidade, desenho do mapa dos desafios, 
com a relaf ao dos problemas sociais da comunidade onde moram os 
jovens participantes do programa e, a reflexao sobre suas possiveis 
causas e apontamento de a^oes que contribuiam com caminhos para 
resolver os problemas apontados na pesquisa realizada na comuni- 
dade. Entao, iremos, neste momento, realizar analise sobre os quatro 
planejamentos dos temas integrados da aula de professores orienta- 
dores, conhecida como "aulas de PO". 
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Os conteudos da EDH nas aulas de temas integrados 

As aulas dos temas integradores fazem parte das estrategias do 
programa de concretizar a interdisciplinaridade e proporcionar aos 
jovens uma leitura do mundo de forma global, fazendo conexoes entre 
as diferentes visoes dos conteudos especificos das sete disciplinas (das 
ciencias humanas e naturais, da matematica, da linguagem do portu- 
gues e ingles, da qualificaf ao profissional e da participaf ao cidada) e 
proporcionar reflexao dos conteudos que traduzem questoes sociais 
da juventude que sao vivenciadas na realidade e em experiences do 
cotidiano. Essa aula se estrutura da seguinte forma: 1 Q momento - in- 
troduf ao a tema atraves de situaf ao desencadeadora, que e o motor 
para fazer a reflexao e o debate acontece sobre o tema em pauta; 2 - 
momento - a constru^ao da sintese integradora, que e construida pelo 
aluno, levando em consideraf ao sua percept ao sobre o seu aprendizado, 
seus sentimentos e as vivencias dos jovens. Fica evidente que as aulas 
dos temas integradores tern uma rela^ao direta com EDH, portanto, 
permitem a reflexao, problematiza^ao e afirma^ao de tais direitos e 
preparam cidadaos conscientes de seu papel social na luta contra as 
desigualdades e injustices. 

E igualmente por meio da educafao em direitos humanos que 
se pode comef ar a mudar as percepf oes sociais radicais, discri- 
minatorias e violentas, na maioria das vezes, legitimadoras das 
violates de direitos humanos. (TAVARES, 2007, p. 491] 
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Assim, os quatro planejamentos que foram analisados estao rela- 
cionados aos temas integradores e sua rela^ao com unidade formativa 
(UF), como pode ser visto abaixo. 


Temas integradores das aulas analisada do Projovem Urbano 



Manchetes em 
jornais e revistas 
que retratem a 
violencia nas 
grandes cidades 


Encenafao e 
mensagem 


Filme: 
escola sem 
preconceito 


Filme: exclusao 
social, uma 
realidade 
brasileira 



Fonte: construida pelo autor 
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0 primeiro planejamento dos temas integradores e referente a 
violencia urbana e seu impacto na vida dos jovens e tem se apresen- 
tado como tema que faz parte dos problemas sociais que afetam a 
juventude de forma direta, gerando um clima de medo urbano rela- 
tado por alguns jovens que foram pesquisados. 

Desta feita, vamos fazer alguns apontamentos sobre a tematica 
da violencia urbana, baseados na afirma^ao de Waiselfisz, 

Nao acreditamos que a juventude seja produtora de violencia. 
As novas geraf oes, mais que fatores determinantes da situaf ao 
de nossa sociedade, sao um resultado da mesma, espelho onde a 
sociedade pode descobrir suas esperanf as de futuro e tambem 
seus conflitos, suas contradifoes e, por que nao, seus proprios 
erros. (WAISELFISZ, 2014, p. 9] 

Segundo o mapa da violencia juvenil do ano de 2014, divulgado 
em julho daquele ano, pela FLACSO Brasil, a violencia urbana tem 
atingindo diretamente os jovens negros de Joao Pessoa. A pesquisa 
afirmava que Joao Pessoa e a capital do pais mais violenta para ne- 
gros. Foram assassinados na cidade 12 brancos e 358 negros no ano 
de 2012. A Paraiba ainda tem outras duas cidades, Cabedelo e Santa 
Rita, entre as dez do pais que representam maior vulnerabilidade 
para os jovens negros. 

Baseados nessas informa^oes, observamos que a aula dos temas 
integradores utilizou nos itens do planejamento da situagao desen- 
cadeadora, "manchetes de jornais e revistas que retratem a violencia 
nas grandes cidades" e sua relaf ao especificamente na cidade de Joao 
Pessoa que desde de 2008 esta entre as cidades mais vulneraveis 
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para a juventude negra do pais. Nesse momento, como afirma Freire 
(2000), a educa^ao libertadora e uma proposta de forma^ao huma- 
na que visa a problematiza^ao das relates sociais, mediadas pelo 
conhecimento e pode colaborar para processos de sensibiliza^ao e 
mobilizaf ao desses jovens em torno da mudanf a de suas realidades. 

Outro item denominado de questao problematizadora, colabora 
na reflexao: "Eu pratico violencia?” Essa provocaf ao levanta varios 
questionamentos sobre nossa pratica que vivenciamos diariamente 
nas relates sociais em casa, no trabalho, na escola e em outros locais 
que os jovens frequentam, como tambem problematiza a relafao da 
violencia que foi naturalizada no cotidiano de nossa vida. 

No segundo planejamento, fica evidente a tematica do trabalho: 
emprego e desemprego, uma rela^ao presente no cotidiano da vida 
dos jovens. Essa aula teve como situagao desencadeadora a musica 
Cidadao, de Ze Geraldo, com atividade teatral de encenaf ao retratan- 
do parte das cenas descritas pela musica. E a questao problemati- 
zadora foi: Voce conhece seus direitos como trabalhador? A referida 
questao acende um debate sobre quais sao esses direitos? Por que 
eu nao tenho direitos trabalhistas? Tendo como referenda os dados 
apresentados no perfil dos alunos do Projovem Urbano da E.M.E.F. 
Prof. Durmeval Trigueiro Mendes, 82% dos jovens afirmaram estar 
desempregados, daqueles que trabalham apenas 3% tern carteira 
assinada e todos os direitos trabalhistas assegurados. Diante dessa 
realidade, vamos dialogar com tres autores de estudos sobre de- 
semprego juvenil no Brasil para compreender melhor essa questao 
social. Sao eles: Behring (2007), Pochmann (2001) e Carrano (2007). 
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No Brasil, a precarizafao das condi^oes de trabalho e a flexibi- 
liza^ao das normas reguladoras da rela^ao capital/trabalho vieram 
acompanhadas de uma desregulamentaf ao do tempo e do espa^o de 
trabalho possibilitados pela moderniza^ao informacional. 0 espa^o 
e o tempo, agora virtualizados, permitiram vivencias simultaneas, 
flexiveis, fluidas e imateriais que, na perspectiva de Behring (2007), 
repercutiram negativamente no cotidiano dos trabalhadores. 

E nesse cenario de crise do sistema capitalista que se gerou a 
precarizaf ao da rela^ao de trabalho, que se apresenta como grande 
gerador de desigualdade social e de exclusao da classe trabalhadora, 
com maior impacto na popular ao juvenil economicamente ativa, que 
se expressa atraves do avan^o do desemprego nos anos 1990, em 
especial, o desemprego dos jovens, gerando demandas por politicas 
que reduzam as elevadas taxas de desocupafao e que auxiliem o 
jovem a iniciar sua vida profissional. (POCHMANN, 2001). 

Os jovens das camadas populares, cada vez mais cedo, pressio- 
nam os mercados de trabalho em busca de ocupa^ao. Evidentemente, 
a debilidade orf amentaria das familias que nao conseguem manter os 
jovens num estado de “moratoria social" que lhes possibilite concluir 
a educaf ao basica, e um dos fatores determinantes para o aumento 
da pressao por vagas no mercado de trabalho. 

Entretanto, segundo Carrano, precisamos considerar que con- 
seguir: 


[...] trabalho e rendimento faz parte do jogo de busca por auto- 
nomia que os jovens jogam com as instituif oes - principalmente 
a instituifao familia. A pressao dos mercados de consumo e a 


58 


DIVERSOS OLHARES SOBRE EDUCA^AO EM DIREITOS HUMANOS NO CURRfCULO DO PROJOVEM URBANO 


demanda por lazeres tambem sao elementos que precisam ser 
levados em consideraf ao na analise desta relaf ao entre emprego, 
desemprego e inatividade dos jovens. (CARRANO, 2007, p. 31] 


Nao ha consenso entre os autores sobre o lugar dos jovens no 
mercado de trabalho. Por exemplo, Carrano (2007), Castro & Abra- 
movay (2002) e Novais (2005) defendem que na faixa etaria de 15 a 
18 anos os jovens precisam de politicas de garantia que possibilitem 
a conclusao da escolaridade basica, ou seja, a conclusao do ensino 
medio. Nesse sentido pesquisas anteriores 3 demonstram que a con- 
clusao do Ensino Medio e a melhor maneira de aumentar as chances 
do jovem em conquistar espafo no mercado de trabalho. 

Os estudos economicos do DIEESE (2008) demonstram que a 
variavel escolaridade e a mais significativa na reduf ao das desigual- 
dades, tanto em rela^ao ao acesso ao mercado quanto em rela^ao 
a disparidade entre os rendimentos recebidos. Por que entao nao 
avanf armos para a definif ao de politicas publicas que garantam uma 
verdadeira universaliza^ao de qualidade da escola basica e para a 
garantia dos recursos sociais mmimos - na forma de transference de 
renda diretamente para os jovens - para que estes possam concluir 
o Ensino Medio na idade adequada? Hoje, cerca de 82% dos jovens 
entre 15 a 17 anos estao na escola (idade considerada ideal para se 
cursar o Ensino Medio), mas, somente 43% cursam esse nivel do 
ensino. 


3. Relatorio de Desenvolvimento Juvenil (2007); Pesquisa Juventude ejuventudes: o que 
une e o que separa (2006); Projeto Juventude Brasileira (2004). 
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Segundo Carrano (2007), em segundo lugar, as politicas publicas 
de primeiro emprego oscilaram, desde os governos de Fernando Hen- 
rique Cardoso ate o de Dilma Rousseff, entre a busca de qualificagao 
profissional apressada para mercados de trabalhos inexistentes e 
a criaf ao de estrategias de baixa eficacia naquilo que diz respeito a 
coloca^ao de jovens em postos de trabalho junto as empresas. 

Parece haver, contudo, uma linha de pensamento que costura 
as diferentes iniciativas, ou seja, empurrar o jovem pobre para um 
mercado de postos de trabalho inexistentes. Algo que, em ultima 
instancia, responsabiliza o jovem por sua condif ao de desemprega- 
do. Entre 2003, ano que foi criado o Programa Federal do Primeiro 
Emprego e transformado, em 2008, para Projovem Trabalhador, e 
2006, dentre os quase 2,5 milhoes de vagas foram criadas (segundo 
dados do IPEA/IBGE, 2008), os jovens entre 18 e 24 anos ocuparam 
somente 172 mil novas vagas. Esses dados falam por si so e atestam 
a ineficacia das politicas de primeiro emprego no Brasil. 

No terceiro planejamento, o tema abordado foi Meios de comuni- 
cagao: integra^ao ou exclusao? Essa aula teve como situaf ao desenca- 
deadora o filme Escola sem preconceito. 0 filme trata de homofobia, 
acessibilidade, genero e das diferentes formas de preconceito entre 
alunos e professores nas escolas. Apresenta e debate a tematica do 
preconceito na escola, com a finalidade de esclarecer alunos e pro- 
fessores acerca dos traumas causados pelos atos de violencia fisica 
ou psicologica que se passam no ambiente escolar, conhecidos mun- 
dialmente como bullying. 0 Filme traz como cenario a Escola Estadual 
Lyceu Paraibano, instituifao publica de educa^ao fundada em 1837. 
Alunos e educadores da Escola Estadual Lyceu Paraibano dao seus 
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depoimentos, que sao entrecortados por analises de especialistas 
que aprofundam o tema da violencia na escola na perspectiva dos 
Direitos Humanos e respeito as diferen^as. 

Em seguida a proposta pedagogica, que foi desenvolvida atra- 
ves da roda de dialogo, motiva a questao problematizadora que foi: 
Minha escola tem preconceito? A referida questao proporcionou o 
compartilhamento das impressoes de cada aluno sobre homofobia, 
acessibilidade, genero e sobre diferentes formas de preconceito 
presentes na escola. 

No quarto planejamento, identificamos que o tema abordado foi: 
Ser um jovem cidadao no pleno exercicio da cidadania e.... Essa aula 
teve como situafao desencadeadora o filme Exclusao social, uma 
realidade brasileira. A trama discorre sobre a desigualdade social 
presente na sociedade brasileira. A proposta pedagogica que foi de- 
senvolvida atraves da roda de dialogo motiva para a seguinte ques- 
tao problematizadora: Eu tenho direitos violados? A referida questao 
proporcionou uma reflexao sobre realidade social e as causas que 
fundam e mantem a pobreza, assim como essa realidade e vivencia- 
da pelos jovens participantes do Projovem Urbano que moram nas 
comunidades Sao Geraldo, Paulo Afonso II e Paturi. Fica evidente 
que essa atividade e centrada na reflexao sobre a pratica cidada que 
cada jovem exerce na vida cotidiana. Nessa dire^ao a cidadania e 
entendida como a reivindicaf ao de direitos e o exercicio das respon- 
sabilidades referentes a um poder especifico, logicamente, dentro de 
uma perspectiva de cidadania ativa e participativa e nao meramente 
formal. (GARRETON, 1999). Realizando uma conectividade entre o 
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vivenciado no planejamento com a visao de cidadania de Gerreton e 
exposto anteriormente nos documentos oficias do Projovem Urbano, 
que a educa^ao faz parte dos direitos sociais do rol de cidadania, o 
Projovem tern como finalidade elevar o grau de escolaridade visando 
ao desenvolvimento humano e ao exercicio da cidadania, por meio 
da conclusao do Ensino Fundamental, de qualifica^ao profissional e 
do desenvolvimento de experiences de participa^ao cidada. 

Desse modo, fica evidente nos quatro planejamentos dos temas 
integradores que ha uma rela^ao direta com Educaf ao em Direitos 
Humanos. 


E igualmente por meio da educafao em direitos humanos que 
se pode comef ar a mudar as percepf oes sociais radicais, discri- 
minatorias e violentas, na maioria das vezes, legitimadoras das 
violates de direitos humanos. (TAVARES, 2007, p. 491) 

Podemos considerar que os planejamentos analisados trazem 
diretamente uma relafao com os tres principios da Educagao em 
Direitos Humanos, quais sejam, integralidade, problematiza^ao e 
critica da realidade e propositividade. 

Assim, no planejamento sao contemplados espagos para reflexao 
critica da propria pratica e na busca cooperativa de solu^oes para 
os problemas do dia a dia, permitindo a reflexao, problematiza^ao 
e afirmafao de tais direitos sociais relacionados aos jovens e que 
preparam cidadaos conscientes de seu papel social na luta contra 
as desigualdades e injustifas. 
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Consideracoes finais 

0 estudo revelou que o curriculo do Projovem Urbano vem tendo 
sucesso e que gerou oportunidade, sendo considerado como uma 
porta para acessar o sistema educacional formal. Ficou evidente 
que a Educa^ao em Direitos Humanos esta presente no curriculo do 
Projovem Urbano. Essa afirmagao se consolida atraves da analise 
das atividades do Plano de Af ao Comunitaria e das Aulas Integradas, 
tendo como referenda os princfpios da integralidade, problematizagao 
e critica da realidade e propositividade 4 , os quais fazem parte do rol 
dos princfpios da Educa^ao em Direitos Humanos. 

Consideramos que esses princfpios e os planejamentos de aulas 
integradas e analisadas, contemplam espaf os para reflexao critica da 
propria pratica e busca cooperativa de solu^oes para os problemas 
do dia a dia, permitindo a reflexao, problematizafao e afirmafao 
dos direitos sociais relacionados aos jovens e que prepara cidadaos 
e cidadas conscientes de seu papel social na luta contra as desigual- 
dades e injustices. 

Ja no Plano de Agao Comunitaria, identificamos elementos que 
favorecem e fortalecem a EDH, que sao eles: o incentivo ao trabalho 
coletivo e colaborativo; a oportunidade de realizar pesquisa empfrica 
de conhecimento da realidade local, com visitas nas comunidades 
ao redor da escola e identificafao de problemas sociais presentes 


4. Ver Proposta curricular e metodologica para a incorporagao da educagao em direitos 
humanos na educagao formal das criangas na faixa etaria entre 10 e 14 anos de idade. 
San Jose: IIDH, 2006. 
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na realidade local; contribuir com o desenvolvimento de lideranfas 
juvenis e posteriormente seu engajamento em outras atividades 
livres que possibilitem desvincularem-se da violencia, como tam- 
bem favorece a execu^ao de a^oes de intervengao social junto com 
os jovens, educadores, comunidade escolar, parceiros da sociedade 
civil e orgaos governamentais. 

Os pressupostos que fundamentam a dimensao da Participaf ao 
Cidada no Projovem Urbano estao fortemente ancorados nos parame- 
tros e principios da democracia participativa explicitados por Freire 
(2000): “a educafao e um ato politico", portanto, o fazer educativo 
e um ato politico de materializafao da educaf ao na perspectiva dos 
Direitos Humanos. Esse fazer da participafao cidada, por sua vez, 
encontra ressonancia nos modos dos jovens viverem esse momento 
de seu ciclo de vida. 

Assim, ficou evidente que no Projovem Urbano de Joao Pessoa, 
ha utilizafao de estrategias metodologicas proativas e participati- 
vas que carregam no curriculo ideias, principios, atividades e af oes 
educativas que comungam com Educa^ao em Direitos Humanos e, 
nessa perspectiva, apresentam uma forma^ao inovadora com um 
curriculo que favorece a participagao cidada como a^ao socioedu- 
cativa presente no cotidiano escolar. Percebe-se que a promof ao do 
dialogo entre diversos saberes e um componente presente ao longo 
de todo o processo educativo. 
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AS 

CONTRIBUIQOES 
DAS PESQUISAS 
CIENTIFICAS PARA 
0 PROGRAMA DE 
INCLUSAO 



A etnografia educativa e o desafio da 
autonomia na aprendizagem escolar 

Jose Benedito de Brito 


Introdugao 

0 discurso de que na escola, em geral, prevalece o autoritarismo 
e a imposigao de ideias, e bastante recorrente no Brasil. Queixam-se, 
nao por acaso, que o educando nao se sente acolhido, confortavel e 
instigado a aprender. Diante da vasta manifestaf ao de pensamentos 
dessa natureza, parece-nos bastante pertinente indagar: uma rela^ao 
de aprendizagem que estimule a autonomia e o dialogo entre profes- 
sor e aluno ainda e possivel no ambito da escola publica brasileira? 
Ou todo o discurso de uma escola emancipadora e apenas falacia? 

Estimular os educandos, numa perspectiva autonoma e emancipa- 
toria, e ser capaz de orienta-los para tra^ar seus proprios caminhos, 
constitui-se num instigante e permanente desafio para qualquer 
educador que se propoe mediar a aprendizagem. Nesse sentido, o 
presente trabalho tern por objetivo apresentar um breve relato de 
experiencia bem-sucedida acerca das oportunidades de pensar o 
espafo geografico atraves de um curioso e imaginativo exercicio de 
pesquisa a partir da apreciafao e apreensao de imagens da cidade 
de Joao Pessoa. 

A experiencia educativa ocorreu na turma dois, numa escola 
publica municipal no bairro de Cruz das Armas, Joao Pessoa/PB, 
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durante as aulas de Ciencias Humanas no Projovem Urbano, materia 
constitufda das disciplinas Geografia e Historia. 

0 processo de ensino-aprendizagem requer, antes de tudo, o res- 
peito, a liberdade de pensar e a autonomia do educando para poder 
mergulhar nas entranhas das duvidas e das inquieta^oes humanas. 
Garantir esse direito e um dever, como afirma Paulo Freire: "0 res- 
peito a autonomia e a dignidade de cada um e imperativo etico e nao 
um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros", (p. 66). 

Do ponto de vista etimologico, a palavra autonomia, como afirma 
Oreste Preti, remete-nos a ideia “de governar por si", ou de tomar 
suas proprias decisoes. Nesse sentido, nao deveriamos reconhecer 
processo educativo que nao fosse libertador, pois, a governanfa e 
um ato de liberdade, de consciencia de si e do nosso papel enquanto 
sujeito social. Ser autonomo e ser capaz de direcionar suas buscas e 
tra^ar seus caminhos, caminhar com os proprios pes exercendo sua 
cidadania. Do contrario, quando a reproduce ao de conteudo predomina 
em qualquer espago de aprendizagem, impossibilitando a autonomia 
do individuo, isso e adestramento. Numa dimensao ontologica, auto- 
nomia e a faculdade de se reconhecer enquanto sujeito social de ter 
consciencia da sua incompletude enquanto individuo que esta inse- 
rido em um meio social e, por isso, reconstruir-se na coletividade. 
Ser autonomo e se pronunciar, posicionar-se na coletividade da qual 
fazemos parte, assim, como afirma Freire: “Afinal, minha present a no 
mundo nao e a de quern a ele se adapta, mas, a de quern nele se inse- 
re. E a posif ao de quern luta para nao ser apenas objeto, mas sujeito, 
tambem, da historia", (p. 60). Nesse sentido, Freire nos remete ao 
desafio de assumir nosso papel enquanto sujeito social numa pers- 
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pectiva politica e autonoma, adotando postura etica, profissional e 
consequente. Noutra dimensao, Preti afirma que a autonomia requer 
o comprometimento espiritual, vies afetivo, “ninguem e bruto em 
demasia” 1 para nao ser capaz de se envolver de corpo e alma numa 
venturosa conquista, seja qual for a natureza. 0 entusiasmo e fruto 
da sedufao, do espanto, do pasmo diante de cada descoberta ou da 
simples possibilidade de poder vir a descobrir algo novo. Mas o en- 
volvimento afetivo nao e suficiente para garantir o sucesso. E preciso 
escolher os caminhos a serem trilhados para alcanfar os objetivos, 
definir, portanto, uma metodologia e garantir os instrumentos ne- 
cessarios para a empreitada ser efetivamente realizada e, por fim, 
operacionalizar de forma racional a partir de um planejamento, as 
afoes a que se propoe realizar no tempo e espafo dispomveis. 

Com base nesses pressupostos e por meio de um curioso e imagi- 
native exercicio de aprendizagem, a partir de imagens fotograficas, 
conforme afirmamos anteriormente, procuramos durante as aulas 
de Ciencias Humanas estimular os educandos do Projovem Urbano a 
desenvolver um estudo do espa^o urbano da cidade de Joao Pessoa. 

0 desafio da autonomia na aprendizagem eseolar 

Julgando-se incapaz de adentrar-se no fascinante mundo da 
palavra escrita e, por meio desse artificio, decifrar os misterios das 


1. Bartolomeu Campos de Queiros in: http://www.scielo.br/scielo. php?script=sci_arttext 
&pid=S01 02-46982013000300014, em 06/10/2014. 
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palavras, Graciliano Ramos, quando menino, depois de ter se decep- 
cionado com o ensino na sala de aula e com a indiferen^a do pai a 
respeito de suas buscas, recorre a sua prima, Emilia, para se queixar 
da ignorancia que o aprisionava. Emilia o surpreende com uma per- 
gunta desconcertante: 

[...] Emilia respondeu com uma pergunta que me espantou. Por 
que nao me arriscava a tentar a leitura sozinho? 

Longamente lhe expus a minha fraqueza mental, a impossibili- 
dade de compreender as palavras dificeis, sobretudo na ordem 
terrivel em que se juntavam. Se eu fosse como os outros, bem; 
mas era bruto em demasia, todos me achavam bruto em demasia. 
(Ramos, p. 190). 

Diante dos argumentos do menino Graciliano, Emilia nao se 
rendera e contra-argumentara, com novas indagafoes: ...por que nao 
conseguiria eu adivinhar a pagina aberta diante dos meus olhos? Nao 
distinguia as letras?Nao sabia reuni-las e formar palavras? [...], (idem). 
Emilia, ao contrario do que se esperava, nao se colocou na atitude de 
dirigir o menino a leitura, ensinando-o, mas procurou desconcerta-lo, 
indagando-o, propondo-lhe assumir o desafio de construir os passos 
de sua propria liberdade. Aprender e libertar-se. 

Como afirma Freire, o ser humano e o unico animal que pode 
apreender: 


Mulheres e homens, somos os unicos seres que, social e histo- 
ricamente, nos tornamos capazes de apreender. Por isso, somos 
os unicos em quern aprender e uma aventura criadora, algo, por 
isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a ligao 
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dada. Aprender para nos e construir, reconstruir, constatar para 
mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do 
espirito. (p. 77]. 

Educar e estimular a apreensao da realidade. E exercitar a liberda- 
de. Quem e livre pensa e age consciente de seus atos. Temos visto, em 
pleno seculo XXI, muitos professores insistindo no velho metodo da 
reprodu^ao de conteudos. Nao nos espantamos, uma vez que a escola 
a qual frequentaramos e na qual fomos formados, instruiu-nos para 
exercer tal funf ao: ensinar. Quem ensina, parte do principio de que 
sabe algo e transmitira esse saber para alguem, alguem que nao sabe. 
Essa posif ao de sabedor, no processo de ensino, parece-nos perigosa 
e arbitraria. Perigosa porque atribui ao professor um falso status de 
superioridade, ele e detentor do saber. Ora, num tempo no qual as 
informal oes circulam em velocidades e intensidade estonteantes, e 
fato que ninguem domina quase nada do conhecimento que e pro- 
duzido a cada fraf ao de segundo por todos os recantos do mundo. E 
arbitraria porque impoe, sem que o educando tenha o direito de fazer 
escolhas, os rumos de sua vida educativa. A escolha e um principio 
fundamental para o exercicio da liberdade. Livres, podemos sonhar 
e fazer nossas escolhas, tra^ar nossas rotas, romper as algemas da 
ignorancia que nos aprisionam. 

Nao podemos crer numa relafao de aprendizagem construida 
com base no autoritarismo, na imposif ao de ideias. Ao contrario, te- 
mos que apostar em processos educativos construidos com base no 
respeito mutuo, na sedufao e na cumplicidade. 0 educando precisa 
se sentir acolhido e instigado a aprender. E nao ha aprendizado que 
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nao parta de um ou de um conjunto de indaga^oes, quem parte de 
evidencias nada tern a aprender, observa Pedro Demo. 0 educador, 
nessa perspectiva, por ser mais experiente, tem o papel de estimular 
o educando nas buscas por possfveis respostas as suas inquieta^oes 
e duvidas. Buscar respostas e, antes de tudo, desconcertar-nos, pois, 
quando investigamos abrimos um leque de possibilidades e incer- 
tezas. Desta forma, desarranjamos nossas convic^oes acerca de um 
determinado objeto para, atraves da pesquisa, dar lugar a uma ideia 
nova, conceito ou resultado. Esse deve ser o principio essencial da 
pesquisa e a base fundamental do ensino. Nessa perspectiva, Lane 
de Souza Cavalcanti afirma que: 

Por meio da visao socioconstrutivista, considera-se o ensino a 
construf ao de conhecimentos pelo aluno. A afirmafao anterior 
e a premissa inicial que tem permitido formular uma serie de 
desdobramentos orientadores para o ensino de Geografia: o 
aluno e o sujeito ativo de seu processo de formafao e desenvol- 
vimento intelectual, afetivo e social; o professor tem o papel de 
mediador do processo de formaf ao do aluno; a mediaf ao propria 
do trabalho do professor e a de favorecer/propiciar a interaf ao 
(encontro/confronto). Nessa mediafao, o saber do aluno e uma 
dimensao importante de seu processo de conhecimento (pro- 
cesso de ensino-aprendizagem). (p. 67]. 


Assim, compreendemos que o processo de apropriafao do co- 
nhecimento e antes um permanente desarranjo de convicfoes que 
propriamente um acumulo de conceitos e resultados. Portanto, assim, 
o educador exerce a funfao de mediador do processo de aprendiza- 
gem - qual fez Emilia quando desarranjou os argumentos do meni- 
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no, preocupando-se, sobretudo com a autonomia, a criatividade e a 
criticidade para a emancipagao dele. Ninguem ensina uma crianga a 
brincar. Mas ela descobre por si a magia, o encanto do brinquedo e 
brinca porque o brinquedo a seduz. E seduzida ela aprende. Esse e um 
dos grandes desafios da educagao: seduzir. Com base nesse conjunto 
de convic^oes e que fundamentamos a experiencia que segue. 

Algumas considerables metodologicas 

As aulas do Projovem Urbano estao divididas em seis circulos 
educativos chamados de Unidades Formativas (UF). Cada UF tern 
a dura^ao de tres meses e sao norteadas por um tema integrador 
que tern a fun^ao de articular os conteudos das diversas disciplinas 
do curriculo formativo. A proposta da etnografia surgiu durante o 
desdobramento da UF II, na qual o tema integrador "Viver a Cidade", 
propunha estudar o espaf o urbano e discutir os anseios da juventude 
na cidade. 

Para desenvolver o trabalho, inicialmente, propusemos aos edu- 
candos que fizessemos uma etnografia educativa pelos principais 
centros de comercio e turismo da cidade, onde poderiamos ver e sentir 
os lugares, alem de conversar com as pessoas acerca do tema sugerido: 
"viver a cidade"; objeto da nossa reflexao. Dentre o grupo de vinte e 
tres alunos presentes na classe, cinco concordaram de imediato. Mas 
a outra parte, constituida sobretudo por mulheres, pos agua fria nos 
nossos animos, argumentando a dificuldade de sair de casa devido aos 
afazeres domesticos. Zelar a casa, cuidar das crianf as e leva-las para 
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escola, preparar as refeifoes, ou fazer faxinas como diarista consti- 
tui, segundo elas, uma laboriosa e exaustiva rotina que as impede de 
sair de casa. Alem desses entraves, tres delas enfatizaram que seus 
maridos nao permitiriam que elas saissem do lar. A partir desses em- 
pecilhos pedimos que o grupo sugerisse saidas para superarmos as 
limita^oes expostas. Dentre outras possibilidades apresentadas, duas 
pareceram ao grupo mais adequadas: fotografar e filmar os lugares. 
Apos uma rodada de debates a respeito do processo de captura das 
imagens, fomos constatando que ninguem dominava as ferramentas 
para edif ao das imagens que seriam coletadas por meio das cameras 
filmadoras e que o uso da fotografia, atraves do celular, facilitaria o 
trabalho, caso optassemos por usar o laboratorio de informatica da 
escola para edifao das imagens. Definidos os meios, precisavamos 
ajustar os aspectos praticos. Quern faria as fotografias? Quais luga- 
res da cidade seriam fotografados? Quern faria a edi^ao das imagens 
para serem exibidas nas aulas seguintes? Essas questoes nortearam 
a discussao por cerca de trinta minutos de reflexoes e resultaram na 
indicagao de tres lugares da cidade: o Varadouro, o entorno do Par- 
que Solon de Lucena, conhecido por Lagoa, e as orlas das praias do 
Cabo Branco e Tambau. Tres lugares ocupados predominantemente 
por atividades comerciais e turisticas, motivos que influenciaram a 
indicafao dos lugares pelos educandos. 

Logo, tres alunos, dois homens e uma mulher, dispuseram-se a 
realizar o trabalho de fotografar os lugares sugeridos, mas cada um 
ficaria responsavel por uma parte da empreitada. 

Para entendermos o que e qual seria o volume do trabalho, ex- 
pusemos que seria necessario fazer, alem das fotografias, um estudo 
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desses lugares. Para isso, terfamos que nos organizar para pesquisar 
a historia da cidade, do contrario o trabalho ficaria incompleto e nao 
terfamos o embasamento suficiente para que pudessemos analisar os 
lugares fotografados. A ideia de estudar a cidade fez o grupo recuar, 
argumentado que o trabalho seria demasiado volumoso, que nesse 
caso seria mais produtivo optarmos por um lugar apenas. Posta 
a situa^ao e nao havendo entre os alunos argumentos contrarios, 
novo debate foi estabelecido para definir qual seria o lugar, dentre 
os tres sugeridos, no qual executarfamos o trabalho fotografico. Nao 
chegando a um consenso entre o grupo, submetemos os tres espaf os 
a votafao. 0 lugar que obtivesse o maior numero de votos seria o 
escolhido. Ganhou o Varadouro com quatorze votos de vinte e tres. 

0 processo de captura das imagens se estendeu por cerca de uma 
semana 2 . Varias fotografias foram feitas por dois dos tres alunos que 
haviam sido designados para executar a empreitada. Com as ima- 
gens em maos, levamos todo o material fotografado ao laboratorio 
de informatica da escola e com a turma selecionamos dez imagens 
consideradas pelo grupo como sendo as mais expressivas e que se 
adequariam melhor para nortear nossa discussao acerca do tema 
"viver a cidade". 


2. O trabalho de captura das imagens foi executado no periodo de 10 a 16 de setembro 
de 2012 e a edigao foi realizada no laboratorio da Escola no dia 13 de setembro para que 
fizessemos o debate nas quatro aulas seguintes a partir do dia 14 do mesmo mes. 
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0 espaco escolhido: Varadouro, uma porta de 
abandono historico na cidade 

A cidade e fruto da produf ao historica de um ou de um conjunto de 
povos. Ao adequar e atribuir sentidos ao lugar por meio dos diversos 
arranjos sociais e economicos, o ser humano produz espaco, o espaco 
geografico que, como afirma Carlos, e um processo incessante: 

0 espaf o geografico nao e estatico, mas uma produf ao humana 
continua, um "fazer incessante". E um produto historico que se 
originou historicamente; nao e um palco das atividades huma- 
nas. [...]. (Carlos p. 31). 

Essa dinamica permanente de construe ao de sentidos, fruto das 
relates de trabalho e convivencia social para tornar o lugar adequa- 
do as necessidades e interesses humanos, segue a logica e a ordem 
economica e social vigente de cada tempo historico. Nesse sentido, 
o Centro Historico de Joao Pessoa, embora aparentemente parado 
no tempo e fadado a ser ruina, como ocorre com a maior parte das 
edifica^oes comerciais e residenciais dos lugares historicos da cida- 
de, esta inserido nessa racionalidade. 0 Varadouro constitui um dos 
patrimonios mais relevantes do Brasil e, incontestavelmente, o mais 
importante do estado da Paraiba. Ele contem parte fundamental dos 
quatrocentos e trinta anos de historia da cidade de Joao Pessoa, um 
legado de extremo valor cultural para compreendermos o processo 
de configurafao das cidades e do territorio brasileiro. 
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Embora a maioria dos casaroes, sobrados e pranas estejam aban- 
donados as intemperies do tempo, afirma ltalo Calvino: 

[...] a cidade nao conta o seu passado, ela o contem como as linhas 
da mao, escrito nos angulos das ruas, nas grades das janelas, nos 
corrimaos das escadas, nas antenas dos para-raios, nos mastros 
das bandeiras [...]. (Calvino, 1990). 


As janelas quebradas, as fachadas e sacadas desbotadas dos 
sobrados, a linha ferrea, o Porto do Capim, o Hotel Globo, a Esta^ao 
Ferroviaria, enfim, todas as edificagoes da velha cidade nao somente 
contem um fragmento da historia paraibana e do Brasil, mas dorme 
a espera de uma ressignificaf ao do seu papel na atual configuraf ao 
da cidade pessoense e constitui uma porta de oportunidades para 
pensarmos a vida urbana. 

Viver a cidade e pensar nas multiplas possibilidades que a cidade 
pode propiciar, e enxergar o espa^o urbano como porta aberta para 
a realizaf ao dos sonhos e das fantasias da juventude, pois, a cidade, 
como enfatizamos anteriormente, nao e estanque, nem tampouco 
cenario, mas sim espago da vida cotidiana no qual se constroem as 
multiplas relates humanas. 

Para instigar a reflexao acerca das acepf oes da palavra “porta”, 
bastante recorrente na fala dos educandos quando se referem a opor- 
tunidades, recorremos a poesia do poeta paraibano Alberes Mendon- 
f a. Durante a aula do dia 14 de setembro, apos vermos os slides com 
imagens da cidade de Joao Pessoa, entregamos para cada educando 
uma copia do poema “Porta". Em seguida, a partir de uma leitura co- 
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letiva, pedimos que cada um fizesse uma reflexao silenciosa sobre o 
poema e relacionasse o texto poetico com as imagens da cidade. 

Porta 3 

Uma porta se fecha, 

Outra porta se abre. 

Quantas portas terei? 

Quantas portas me cabe? 

Qual o caminho, nao importa? 

Uma porta se fecha, 

Outra porta se abre. 

Forpa do vento? Talvez! 

Obra do acaso? Quern sabe?! 

Na vida e sempre assim: 

Uma porta se fecha, 

Outra porta se abre. 

Quantas frestas na porta? 

Quantas portas em festa? 

Uma porta se abre, 

Outra porta se fecha. 

Quantas portas comportam 
Outras portas fechadas? 

Das minhas portas abertas 
Apenas uma me leva 
Ao comodo nada. 


3. Alberes Mendonga/www.alberesmendonca. blogspot.com em 10 de setembro de 2012. 
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Depois, solicitamos que em grupo de quatro pessoas discutissem 
e escrevessem uma frase sobre o sentido da palavra "porta" para o 
grupo. 0 trabalho resultou em varias formulates, dentre as quais: 
"Porta e uma oportunidade que a gente tern de conseguir alguma coi- 
sa, mas, e tambem um lugar por onde a gente passa para entrar em 
casa"; "A vida e cheia de oportunidades, mas alguns preferem entrar 
pela porta das drogas e da prostituigao... E a porta do mal caminho"; 
"Nem todo mundo aproveita as portas que se abrem para eles. As ve- 
zes, Deus abre as portas e as pessoas rejeitam, porque so pensam em 
curtir em festa, bebida e drogas"; "A porta e uma chance muito legal 
de trabalhar e veneer na vida"; "A cidade e uma porta para entrar no 
trabalho"; "E uma porta para se divertir, tambem". 

Nosso proposito nao era interpretar a poesia, uma vez que cre- 
mos que esse trabalho seria inadequado a nossa pretensao, mas sim 
mergulhar nas percepfoes e sensa^oes de leitura provocadas pelo 
poema na alma dos educandos, extraindo deles sua subjetividade, 
os elementos que nos permitissem estimular a reflexao acerca do 
espafo geografico como lugar do sonho, dos anseios, da projefao e 
dos receios dos educandos. 

0 parto e a primeira porta pela qual somos lanfados a estranha 
realidade do mundo para conquistar a liberdade, "uma porta se fe- 
cha, outra porta se abre". Fecha-se a confortavel e comoda porta da 
seguranf a no ventre materno e se abre a porta para o desconhecido 
e vasto mundo da competifao, da incessante busca pela realiza^ao 
pessoal, busca que so se encerra no lado extremo do nascimento, a 
morte. E ate la! "Quantas portas terei? Quantas portas me cabe?" 
indaga o poeta. 
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Se para os alunos do Projovem Urbano a cidade se constitui de 
portas de oportunidades para galgar melhores condi^oes de vida, 
sobretudo por meio do trabalho, para nos educadores a cidade e um 
conjunto de portas escancaradas para que possamos mediar agoes 
desconcertantes e libertadoras de aprendizagens e cidadania. Nesse 
sentido, cabe-nos instigar os educandos a pensar: quais as portas 
conhecidas por eles para viver e construir a cidade? Um trabalho 
desafiador e nao muito simples, como observa Pontuschka: 

0 trabalho do professor do ensino fundamental e medio e com- 
plexo, pois alem de realizar a leitura do espafo geografico, ou 
dos espafos geograficos, precisa fazer a leitura da realidade 
especifica de seus alunos e daquilo que eles conhecem sobre o 
espa^o geografico; compreender de onde se originaram seus 
conhecimentos e suas representafoes, fruto da vivencia, do 
senso comum. Que conhecimentos podem se traduzir em "nao- 
-conhecer" ou falso conhecimento. So entao o professor estara 
apto a propor problemas desafiadores de carater geografico para 
a ansia de conhecimento que a crianfa e o adolescente possuem 
mas que, muitas vezes, nao tern a oportunidade de externar na 
escola, em decorrencia dos metodos passivos utilizados pelo 
docente. (p. 131, 132). 

"Quantas portas terei? Quantas portas me cabem?" Impossivel 
saber. Mas para a maioria dos jovens que nao concluiram o Ensino 
Fundamental pelas vias do processo educativo regular durante sua 
adolescencia, o Projovem Urbano talvez seja a ultima porta para re- 
tomar os estudos. "Obra do acaso?” Seguramente, nao! 
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De posse das imagens da cidade propusemos que analisassemos 
as fotografias tendo como base tres perguntas: Que portas a cidade 
abre para a juventude? Que portas voce gostaria que fossem abertas? 
Viver e construir a cidade: uma realidade ou utopia para juventude? 

Reflexoes colhidas a partir das respostas da turma 

Ao analisar as imagens, uma das constatafoes mais recorrentes 
no debate foi a de que os jovens que vivem em condifao de pobreza 
nao vivem a cidade, apesar de morar nela. Do grupo presente no dia 
do debate, vinte e nove educandos, apenas tres afirmaram frequentar 
teatro com regularidade, cinco vao a shows, especialmente quando 
sao gratuitos, nenhum frequenta bibliotecas, vinte e dois frequentam 
com regularidade as praias de Tambau, Cabo Branco e, as vezes, Jacu- 
ma, a cerca de trinta quilometros da cidade de Joao Pessoa, e apenas 
dois afirmaram ja ter frequentado restaurantes na orla da cidade. 
Outro fato curioso e que apenas quatro alunos disseram ja ter ido ao 
centro historico da cidade a passeio, sem compromissos de trabalho 
ou para fazer algum tipo de compra. Duas jovens maes declararam 
nunca terem ido a outro lugar da cidade alem do centro comercial. 
Isso demonstra que o cotidiano dos jovens que constituem o Projo- 
vem Urbano e permeado por um conjunto de relates subjetivas de 
interdependence que, as vezes, estancam a autonomia e sobretudo 
a busca por novas oportunidades. Nessa dimensao, as mulheres sao 
as mais vulneraveis, pois, alem dos problemas de ordem economica 
e de natureza familiar, quase sempre dependem dos seus maridos, 
que interferem em suas escolhas. 
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As razoes apresentadas para tal estranhamento a cidade foram 
as mais diversas. No entanto, a questao da falta de condigoes finan- 
ceiras predominou. Essa constataf ao nos permite afirmar que a falta 
de oportunidades, portas para viver a cidade, esta estreitamente 
vinculada a desigualdade social que gera pobreza e exclusao. "Na vida 
e sempre assim: uma porta se fecha", a porta das oportunidades de 
educafao de qualidade, saude, lazer e emprego digno, "outra porta 
se abre”, a porta da exclusao e da pobreza. Mas sera que ha alguma 
fresta na porta que se fechou para termos acesso as portas em festa 
do banquete social? Ou resta apenas uma porta aberta, a que leva, 
como afirma o poeta, ao comodo nada? 

Vinte e seis educandos, dentre os presentes na sala afirmaram 
que so a porta dos estudos sera capaz de remi-los da pobreza. Um 
afirmou crer que a porta e a Mega Sena e dois disseram nao acreditar 
em saidas. 

Nao ha na cidade um espa^o que esteja voltado para estimular a 
criatividade e os sonhos da juventude. Um lugar para expressar suas 
ideias. Seria necessario criar um grande laboratorio para os jovens 
realizarem seus experimentos, expressarem suas ideias, exibirem 
seus inventos, sua visao e expectativas de futuro. Um lugar que ti- 
vesse nao somente a cara, mas o espirito pulsante da juventude. 0 
Varadouro poderia ser esse lugar da convivencia e da cumplicidade 
entre o passado e o presente, mas com os olhos abertos para o futuro. 

Estimulados a fantasiar o Varadouro como sendo esse possivel 
espafo, os educandos identificaram o Centro Historico nao apenas 
como um espa^o de tradifao comercial e de voca^ao para o turis- 
mo, mas sim um espafo que poderia comportar de forma integrada 
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atividades de lazer, trabalho, e, sobretudo, de carater educativo. No 
entanto, para que esses potenciais fossem de fato desenvolvidos - en- 
fatizaram - seria necessario que houvesse um projeto de desenvolvi- 
mento cultural e economico na cidade. Um projeto arrojado, no qual 
se contemplasse a revitaliza^ao das edifica^oes no Centro Historico, 
a reutiliza^ao das residences, esthnulo a produfao e comercio de 
artesanato, reforma e reestrutura^ao da rodoviaria, recupera^ao 
e reaproveitamento da fabrica Matarazzo como centro de cultura e 
lazer para a juventude. Nesse possivel centro poderia ser instalado 
um campus da UEPB (Universidade Estadual da Parafba) voltado para 
artes como musica, literatura, teatro, danf a, plasticas e cinema, com 
bolsas de estudos sobretudo para as maes que vivem em condif ao de 
pobreza economica e social. Seria necessario equilibrar a beleza e o 
valor do patrimonio historico com as demandas e anseios da juven- 
tude na contemporaneidade. 

Um projeto dessa dimensao teria que levar em considera^ao as- 
pectos de natureza ambiental e cidadania como o desenvolvimento 
de infraestrutura em esgoto e esta^ao de tratamento dos residuos 
domesticos e comerciais; recuperafao do Rio Sanhaua; seguranfa 
publica e sistema eficiente de circula^ao de transporte coletivo e 
particular. 

Seriam essas as portas que os jovens da turma dois gostariam 
que fossem abertas no Varadouro. 
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Reflexoes sem a pretensao de serem conclusivas 

Nos diz Carlos que “0 modo de ocupa^ao de determinado lugar 
da cidade se da a partir da necessidade de realizaf ao de determinada 
afao, seja de produzir, consumir, habitar ou viver”. (2007, p. 45). 

Quais sao as reais necessidades que a administrate^ publica e os 
urbanistas compreendem ser significativas para o Varadouro? Seriam 
essas necessidades transformadas em af oes concretas, antes que as 
intemperies do tempo e das a^oes humanas ruissem por completo o 
lugar? 

A etnografia propriamente dita, na qual pretendiamos levar os 
educandos in loco para apreender a cidade, como pudemos observar, 
nao fluiu. No entanto, as limitafoes e obstaculos que nos surpreen- 
deram nao tiraram a possibilidade de refletir sobre a cidade. Procu- 
ramos nos adequar aos meios disponiveis, sem perder de vista o foco 
pedagogico, o estimulo e a autonomia no processo de aprendizagem 
dos educandos. 

Por fim, e ao contrario do que e recorrente em muitos debates, 
especialmente na midia, estamos plenamente convencidos de que a 
juventude que vive em condif ao de pobreza sonha em morar e viver 
a cidade, mesmo convencidos de que isso seja uma utopia. 

Ainda, e sobretudo, podemos afirmar que uma rela^ao harmonio- 
sa entre professor e aluno sera sempre possivel, desde que pautada 
no respeito e na cumplicidade. Cumplicidade so existe quando ha 
participate ao, colaborafao, parceria e reconhecimento mutuo. 0 edu- 
cador precisa seduzir o educando, faze-lo acreditar que ele de fato e 
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capaz de superar seus medos, suas frustrates e ir sempre adiante, 
errando, vacilando, mas sempre construindo seus caminhos rumo a 
liberdade. Aprender e libertar-se! 
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Letramento para o ensino de lingua 
inglesa e o cumculo no Projovem: 
uma possibilidade viavel e desejada 

Kleber de Araujo 


Naformapao permanente dos professores o momento 
fundamental e o da reflexao critica sobre a pratica. E 
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem 
que se pode melhorar a proxima pratica. 

(Paulo Freire, 1996). 


Introdugao 

A aprendizagem de uma lingua estrangeira, em especial o Ingles, 
e um fenomeno complexo, porque envolve outras nuances, como os 
aspectos socioeconomicos e culturais, os quais nao podemos refu- 
tar ou ignorar, principalmente quando levamos em considerafao a 
formafao de um aprendiz participante, reflexivo e critico como e o 
publico do Projovem 1 . 


1. PROJOVEM e o Programa Nacional de Inclusao de Jovens aprovado pela Camara de 
Educagao Basica do Conselho Nacional de Educagao (Parecer CNE/CEB n° 2/2005, de 
16/03/2005 e Resolugao CNE/CEB n° 3/2006, de 15/08/2006, com a finalidade de execu- 
tar agoes integradas que propiciem aos jovens brasileiros, previsto no art. 81 da LDB n° 
9.394/96, a elevagao da escolaridade dos jovens, visando a conclusao do Ensino Funda- 
mental (SALGADO, 2012, p. 13) 
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A proposta deste artigo e refletir sobre a possfvel viabilidade do 
letramento no Programa para que possa ensinar e aprender a lingua 
estrangeira, de forma que a pratica social nela implicita seja a for^a 
propulsora, que leve os jovens a desenvolver suas habilidades e envol- 
vam os mesmos em atividades humanas de interaf ao em contextos 
reais. Nisso, serao construidos os fundamentos basicos no estudo e 
aprendizagem de uma lingua. 

Desde a sua implantafao em Joao Pessoa no ano de 2006, o autor 
deste artigo teve o privilegio de trabalhar no Programa Nacional de 
Inclusao de Jovens (PROJOVEM) como Educador de Lingua Inglesa 
(doravante, LI), na epoca, ainda em carater experimental e em fase de 
alguns redimensionamentos na promo^ao de um Projeto Pedagogico 
Integrado (PPI) mais consistente, refletiu sobre algumas inquieta^oes 
no que tange ao processo de ensino-aprendizagem da LI. 

Com o decorrer de sua execufao, houve mudan^as nos materiais 
pedagogicos utilizados no Programa - tanto do Manual do Educador 
quanto do Guia do Estudante que sao os aportes usados nas disci- 
plinas especificas, como e o caso da LI. Porem, com a experiencia de 
educador em outros espaf os, a experiencia com o proprio Programa, 
bem como os conhecimentos, a formafao e o “lugar" dos jovens que 
dele participam, chegou-se a reflexao de que mesmo com o esforf o 
na melhoria do material didatico e da proposta pedagogica ainda 
se encontrava uma grande lacuna entre a proposta do Programa, 
do Curriculo e a aprendizagem significativa da LI, haja vista, dentre 
outros fatores, a demanda vinda dos jovens no que tange ao desco- 
nhecimento da importancia de aprender uma segunda lingua, o nivel 
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de aprendizagem insatisfatoria da lingua revelada pela maioria dos 
jovens e pela heterogeneidade dos participantes (aberto a todos os 
jovens que nao concluiram o Ensino Fundamental), ja que se tratava 
de um programa de inclusao. 

Mesmo com o comprometimento e dedica^ao dos educadores 
frente ao Projeto, dos recursos didaticos utilizados, da metodologia 
diferenciada, dos planejamentos e das forma^oes continuadas pro- 
porcionadas ao executar o Programa, esses nao eram suficientes para 
proporcionar as condifoes ideais, nem um trabalho como fonte de 
realizafao pessoal e profissional no sentido de levar a uma aprendi- 
zagem mais efetiva da LI. 

Assim, nasceu a ideia de repensar o ensino de LI no Projovem. 
Sabe-se que a Lingua Estrangeira (doravante, LE) representa uma 
das mais belas formas de acessar diferentes culturas, conhecer e 
participar do mundo contemporaneo. Dessa maneira, a perspectiva 
do letramento podera ser uma alternativa como pratica pedagogica 
e um caminho viavel dentro dessa diversidade e globalizafao das 
quais os jovens do Programa estao inseridos. 

Defende-se neste artigo uma reflexao que nos conduza a uma 
reorientafao para um ensino que promova o crescimento dos par- 
ticipantes do programa e tambem dos educadores, a busca de um 
ensino-aprendizagem significativo da LI. E uma das possibilidades 
para isso, ja constatada nas Oriental oes Curriculares Nacionais para 
as escolas brasileiras, e o foco no letramento. 

Com essa possibilidade da inserfao do letramento no Projovem, 
se evitaria reproduzir o que muitos teoricos da LI apontam como 
paradoxal e que ja ha muitos anos nao funcionam na escola regular. 
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Nao reproduzir o que nao funciona na escola regular 

Na condi^ao de professor de LI por quase vinte e cinco anos em 
institui^oes privadas, publicas, cursos pre-vestibular, escola de idio- 
mas e programas de inclusao social, o autor deste artigo traz algumas 
reflexoes, provocates e possibilidades sobre o processo de ensino e 
aprendizagem de Ingles como LE. 

Inicia-se com a seguinte provocaf ao: as orientates trazidas aos 
professores de LI pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) 
quanto as habilidades e competences das linguas estrangeiras mo- 
dernas dao enfase a “comunicagao como ferramenta imprescindivel, 
no mundo moderno, com vistas a formate pessoal, academica ou 
profissional [...]" (BRASIL, 1999, p. 132). 

Ora, para que alcancemos a habilidade da comunicafao, faz-se 
necessario desenvolver outras habilidades que a antecede - ouvir, 
falar, ler e escrever! E, para concretiza-las, ha um longo e importan- 
te processo, ou seja, nao podemos obte-las de uma hora para outra. 
Diante disso, indaga-se: a carga horaria de LI nos permitiria? Que 
materiais seriam utilizados nesse processo? Eles seriam suficientes? 
Os alunos teriam acesso aos materiais utilizados? Quais textos seriam 
lidos? Seriam textos tecnicos ou literarios? Quern os escolheria? Como 
seriam as aulas? Como seria o contato entre o professor e o aluno? A 
lista e inacabada. 

Segundo pesquisadores como Ballalai (1982) e Lopes (1986), 
ha anos que o ensino de LI na maioria das escolas regulares, tern se 
pautado em pontos gramaticais e vocabularios especificos, desconsi- 
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derando aspectos humanistas absolutamente relevantes, assim como 
as praticas sociais que envolvem a linguagem. 

Entretanto, no nosso pais, percebe-se que o dominio de LE se tor- 
nou cada vez mais fator de prestigio social e cada vez menos direito 
do cidadao, mesmo sendo garantida na LDB como uma disciplina 
obrigatoria. Dai, a importancia dos educadores de LI se apropriarem 
de atitudes e posturas mais includentes. 

E comum se ouvir no espafo escolar afirmafoes como: "ja que 
ninguem aprende lingua estrangeira na escola publica, o melhor que 
se faz e tira-las do curriculo" ou "o aluno de escola publica nao pre- 
cisa saber de lingua estrangeira, pois eles nao aprendem portugues 
quanto mais ingles". A lista e interminavel, mas, para nao me esten- 
der muito nesse aspecto, apenas considero que essas afirma^oes sao 
tendenciosas e perigosas. 

Nessa linha de raciocinio, ao analisar a primeira afirmaf ao acima 
tambem nao se aprende portugues, matematica etc.; e isso, acarre- 
taria a exclusao de todas as disciplinas. Sabe-se que a dificuldade de 
dominar outras disciplinas, ao termino do Ensino Fundamental, e a 
mesma. Embora seja inegavel que, em geral, a qualidade do ensino da 
LI esteja muito aquem do que se e esperado na escola regular, prin- 
cipalmente por nao ser pensado a partir da funfao social da lingua 
estrangeira, conforme e sugerido pelo Projovem no seu curriculo 
integrado. 

Com rela^ao a segunda afirmafao supra citada, ela e preconcei- 
tuosa e parece deixar implicito que o curriculo deve ser definido a 
partir da classe social do aluno que frequenta a escola publica, ou 
seja, observa-se que ao mesmo tempo em que a LE foi desvalorizada 
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no curriculo da escola publica, no setor particular aumentou expo- 
nencialmente nos ultimos anos o numero de escolas de idiomas. Sera 
que isso foi uma mera coincidence? 

Como afirma Leffa (2009): 

Na pratica, porem, o que se cria e o ritual externo do ensino, com 
a liturgia da sala de aula, a seriafao do curriculo, o cerimonial 
das formaturas. Por baixo desse ritual, criam-se todas as barrei- 
ras possiveis para que a aprendizagem nao ocorra, impondo-se 
ao mundo do faz de conta [...] o que interessa, do ponto de vista 
politico, e afirmar a inserfao; nao realiza-la (p. 116 ). 

Como a propria sociedade e participante na cria^ao de meca- 
nismos de exclusao, podera impedir que o aluno menos favorecido 
economicamente tenha acesso aos espa^os ditos privilegiado dos 
falantes de uma LE. Dentre esses mecanismos destacam-se: difundir 
a ideia de que o pobre nao precisa aprender uma LE porque ele nao 
vai ter oportunidade de viajar para fora do pais ou de usar esse co- 
nhecimento; argumentar que a escola publica nao tern condif oes de 
ensinar uma LE pela falta de professores preparados e/ou pela falta 
de recursos e estrutura e, a ideia da autoexclusao do aluno, ou seja, 
que ele nao deseja e nao quer aprender uma LE. 

Tanto a Psicologia quanto a Psicanalise trazem em sua fundamen- 
taf ao teorica elementos que nos ajudam a compreender a questao da 
subjetividade nessa rela^ao triade que se estabelece entre o desejo do 
professor, do aluno e do conteudo a ser aprendido. Segundo Marinho 
(2014), 
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Quem ocupa a cadeira de um docente, inicialmente deseja ser 
desejado. 0 professor e antes de tudo um sedutor. Ele deseja o 
amor de seus discipulos e quando o obtem sente-se valorizado, 
preenchido coisas boas. Ele quer que seus alunos desejem e 
amem seu conhecimento [...] quando o professor sente que seu 
conhecimento e rejeitado pelos alunos, ele sente-se igualmente 
rejeitado (p. 1). 


Ao considerar que o educador de LI seja um agente includente, 
este deve utilizar como premissa basica a ideia de pertencimento a 
algum grupo. Ele podera ampliar o desejo para nao ficar apenas em 
si mesmo, mas incluir e respeitar o desejo do aluno. Isso nao e atitude 
comum que se ve na maioria das escolas publicas de nosso pais. 

0 diferencial no Projovem 

0 Projovem Urbano propoe reunir teoria e pratica, formafao e 
afao, explorando a dimensao educativa tanto do trabalho como da 
participaf ao cidada para que possam se fortalecer mutuamente, cada 
uma delas deve se desenvolver plenamente em consonancia com as 
demandas para uma inserf ao plena, criativa e produtiva na sociedade 
contemporanea. 

No Projovem Urbano o curriculo e organizado como uma rede 
resultante do cruzamento de eixos estruturantes com os campos de 
conhecimento envolvidos nas tres dimensoes chamadas formafao 
basica (onde se contempla a LI), qualificafao profissional e partici- 
pafao cidada. 
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Os chamados eixos estruturantes sao distribuidos em seis unida- 
des formativas que dao origem aos criterios de sele^ao dos conteudos 
abordados no curso. Essas, sao organizadas da seguinte maneira: 

• Unidade Formativa I - Juventude e Cultura; 

• Unidade Formativa II - Juventude e Cidade; 

• Unidade Formativa III - Juventude e Trabalho; 

• Unidade Formativa IV - Juventude e Comunicafao; 

• Unidade Formativa V - Juventude e Tecnologia; e 

• Unidade Formativa VI - Juventude e Cidadania (SALGADO, 
2012, p. 42). 

Ha tambem cinco temas integradores que se desdobram nas seis 
Unidades Formativas abordando aspectos relacionados ao eixo es- 
truturante. Os temas integradores propostos sao os seguintes: iden- 
tidade do jovem; os territorios da juventude urbana; viver relates 
sociais desiguais; juventude e qualidade de vida e responsabilidade 
ambiental" (SALGADO, 2012, p. 43, 44). 

Com o cruzamento entre eixos estruturantes e areas do conhe- 
cimento, o programa da origem a celulas, porem, a matriz curricular 
chama a aten^ao para que: 

"[...] cada eixo interage com cada componente curricular, de modo 
que os eixos e os conteudos dialogam entre si. Entretanto, existe 
o risco de esse dialogo nao acontecer espontaneamente, o que 
torna necessario garantir espaf os curriculares especificos para 
isso, ainda que a postura integradora perpasse todo o curriculo” 
(SALGADO, 2012, p. 43]. 
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Alem disso, o material didatico de LI do Projovem Urbano foi 
preparado de forma que o aluno possa dominar as estruturas basicas 
da lingua como tambem das fun^oes da linguagem. Tambem, esse 
material traz "dialogos naturais" baseados no conteudo apresenta- 
do em cada li^ao. Adicionado a isso, contempla a "mecanizafao de 
estruturas" e "memorizafao de vocabulario" atraves do exercicios 
propostos no Guia de Estudo do Aluno. 

Entretanto, no Projovem ainda e percebida em praticas de alguns 
educadores a enfase dada apenas a pontos gramaticais e vocabularios 
especificos - talvez por conta da "cultura metodologica" que certos 
educadores carregam consigo de outras praticas. Nas versoes das 
quais participei isso foi constatado (deixa-se claro aqui que nao se 
trata de fundamenta^ao teorica, mas sim de simples investigafao) 
e, decorrente desse fato, surgiram as seguintes indaga^oes: sera 
possivel uma aprendizagem satisfatoria no ensino da LI no Progra- 
ma? Por que nao aproveitar todo o diferencial que o Programa traz 
consigo (recursos didaticos, metodologia, curriculo integrado) para 
fazer a diferenfa? Por que nao ajudar os aprendizes a desenvolver 
competencias necessarias para a vida atraves da aprendizagem da 
LE? 

Refletindo nas indagaf oes acima, percebe-se que o processo ensi- 
no-aprendizagem fica muito aquem da proposta do Programa, apesar 
do diferencial mencionado acima. Assim, sugere-se a possibilidade 
do letramento como uma proposta viavel e efetiva para o Programa. 
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A possibilidade do letramento na lingua inglesa 

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa^ao Nacional (LDB) como um 
marco importante na educagao brasileira, assegura a oferta obriga- 
toria de linguas estrangeiras para o ensino fundamental e medio 

Na parte diversificada do currfculo sera incluido, obrigatoria- 
mente, a partir da sexta serie, o ensino de pelo menos uma lingua 
estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade 
escolar, dentro das possibilidades da institui^ao (BRASIL, LDB, 
1996 ]. 

A lei existe, entretanto, por si so nao e garantia da qualidade da 
educafao e nem suficiente para a consolida^ao de um ensino-apren- 
dizagem significativo de uma LE. 

Um grande numero de pesquisas nos revela a maneira equivo- 
cada como o ensino de LE tern sido conduzido. Os estudos de Pinhel 
(2004), por exemplo, realizados com alunos de uma escola publica, 
permitiram concluir que o trabalho de leitura de LI na sala de aula 
nao era enfatizado com base nos Parametros Curriculares Nacionais 
(PCNs). Com isso, nao tornava possivel que os estudantes conseguis- 
sem ler em outra lingua. 

Ha algum tempo so se discute o letramento para o ensino do 
idioma materno, desconsiderando qualquer possibilidade para o en- 
sino de LE, especificamente o Ingles. Quanto a isso, Schlatter ( apud 
SILVA, 2008, p. 26) afirma que “nao faz sentido usar a LE de forma 
descontextualizada, o uso da lingua e sempre socialmente situado”. 
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Em consonancia com os documentos oficiais que regem a educa- 
gao brasileira (como os PCNs), as reflexoes apontam para um progra- 
ma de ensino que promova a construfao da cidadania, utilizando-se 
de pratica de letramento que propiciem a interagao e a a^ao social 
no mundo. Essa possiblidade permitira o reconhecimento das mais 
diferentes praticas de leitura e escrita que sao construidas social- 
mente e de forma contextualizada. Nao cabe mais um ensino como 
fim em si mesmo. 

0 ideal e criar condi^oes para o letramento, para o desenvolvi- 
mento intenso e extenso das habilidades: 

[...] deverfamos propor entao um ensino de lingua inglesa que 
tenha como objetivo de levar o aluno a adquirir um grau de 
letramento cada vez mais elevado, isto e, desenvolver nele um 
conjunto de habilidades e comportamentos de leitura e escrita 
que lhe permitam fazer o maior e mais eficiente uso possivel 
das capacidades tecnicas de ler e escrever (BAGNO, 2002, p. 52]. 

Logo, teriamos como objetivo fundamental e pratica pedagogica 
no Projovem o letramento na perspectiva de buscar a 

"[...] formafao do cidadao, um cidadao capaz de participar criti- 
camente no mundo, apto ao transito nas sociedades complexas 
contemporaneas e preparado para o enfrentamento com a diver- 
sidade e o transito intercultural, ou seja, ou cidadao plenamente 
letrado [...]" (GARCEZ, 2008, P. 52]. 

De acordo com Kleiman (2007), a facilidade e a dificuldade de 
aprendizagem de leitura e escrita de textos representatives de deter- 
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minada pratica social nao dependem apenas da relaf ao letra-som, de 
encontros consonantais, da ausencia ou presenfa de digrafos. Mas, 
esta sim ligada ao grau de familiaridade que esses estudantes podem 
ter com os generos que pressupoem tais praticas: "[.■■] As letras, sila- 
bas, palavras e frases nao sao unidades perceptfveis quando o sistema 
passa a ser ensinado a partir de elementos salientes, tanto verbais 
como nao verbais, que se destacam nos textos" (KLEIMAN, 2007, p.7). 

Meneghini (2004) a luz da pedagogia critica freireana, propoe 
o ensino de LE com base em "problematizafoes”, visando construir 
com os alunos um processo de ensino-aprendizagem voltado aos seus 
interesses. Ele acredita que "aprender a significar na lingua estran- 
geira implica entrar em rela^ao com as outras pessoas, buscando 
experiences profundas e capacitadoras de novas compreensoes e 
mobilizadora de a^oes" (MENEGHINI, 2004). 

A lingua esta imersa em lutas sociais, economicas e politicas, e isso 
nao pode ser deixado de fora da sala de aula (COX; ASSIS-PETERSON, 
2001). Por isso sugere-se que temas como cidadania, etica, principios, 
valores, crenf as, violencia, direitos humanos, questoes raciais e de 
genero, preconceito, entre outros, sejam trabalhados em sala. 

E importante proporcionar a confrontaf ao com as mais diferen- 
tes naf oes, deixando para tras as concepfoes ideologicas dos livros 
didaticos, pre-fabricados em paises cuja lingua nativa e o Ingles. Com 
relafao a isso, Foga^a e Gimenez (2007) defendem que a tendencia 
atual no ensino da LE e 

[...] problematizar com os alunos questoes de relevancia social, 
de forma a descontruir discursos hegemonicos, globalizantes, e 


98 


LETRAMENTO PARAO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO PROJOVEM 


de propiciar o desenvolvimento de uma consciencia critica que 
permita uma maior participafao social e politica (p. 179). 

Assim, os educadores precisam entender o mundo em que vivem 
em seus aspectos sociais, politicos, economicos e tecnologicos para 
poder assim, proporcionar e participar de uma educafao transfor- 
madora. 

Consciente da importancia da aprendizagem da LE independen- 
temente dos objetivos educacionais mais gerais envolvidos nesse 
processo, o letramento e uma possibilidade, inclusive, de aproximar 
e favorecer as habilidades da propria lingua materna, como afirma 
Albuquerque (1993): 

Aprender a ler em lingua estrangeira ajuda no desenvolvimento 
da habilidade da leitura em lingua materna que e, na verdade, a 
fonte de muitos problemas com os quais os jovens se defrontam 
na escola em todas as disciplinas (ALBUQUERQUE, apud LOPES, 
1996, p. 132). 

Ha ausencia de um ensino numa perspectiva do letramento, que 
considera a escrita como uma pratica sociocultural mediada e con- 
textualizada em cada lingua e cultura. 

Aponta-se como relevante tambem, a postura dos educadores 
de LI no sentido de levantarem questoes pertinentes sobre o que 
ensinam, como ensinam e as metas que desejam alcanfar, pois, lem- 
brando Giroux (1997), esse nos adverte que “a mudanfa na atuafao 
do professor deve comegar pela transformagao em relaf ao as atitudes 
no que diz respeito as praticas letradas” (p.17). Logo, os aprendizes 
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passam a se manifestar - questionando e percebendo que a apren- 
dizagem da LE nao e neutra e que por detras dela existe uma visao 
de mundo, crenfas e ideais. 

Consideracoes finais 

Este artigo trouxe a reflexao da proposi^ao e da possibilidade da 
aprendizagem da LE, em especial a LI, na perspectiva do letramento 
a partir da sua fun^ao social ao Programa Nacional de Inclusao de 
Jovens (Projovem). 

Partindo-se das premissas da format ao continuada do educador, 
da metodologia que atenda aos desejos e as necessidades da maioria 
dos alunos e de que a lingua deve ser ensinada em toda a sua com- 
plexidade comunicativa, talvez possamos redimensionar de forma 
mais significativa o processo ensino-aprendizagem da LI no Projovem 
Urbano. 

Levando-se em conta as orientates dos PCNs, do avan^o tecno- 
logico, da globalizafao, do respeito a diversidade cultural, do reco- 
nhecimento das identidades e de uma intensa transforma^ao social, 
politica e economica parece ser oportuno o ensino da LE, em especial, 
a LI, promovendo assim reflexoes sobre o mundo, respeitando e va- 
lorizando as diferen^as alem de favorecer aos jovens do Projovem o 
desenvolvimento do senso critico frente aos desafios que esses jovens 
enfrentam em sua realidade social. 

Nesse sentido, a proposta deste artigo articula-se com as con- 
cepfoes de Paulo Freire, pois, ao fomentarmos reflexoes utilizando 
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o letramento, poderemos permitir aos jovens questionar sobre as 
relates sociais, politicas e economicas, apontando para uma cons- 
tru^ao de uma consciencia cidada. 

Espera-se que o letramento sirva de subsidio e ferramenta pe- 
dagogica para aqueles que trilham o dificil e desafiador caminho de 
ensinar LE em contexto social. 
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Introdugao 

A discussao atual sobre o ensino de Ciencias esta atrelada ao 
processo de globaliza^ao e vem despertando cada vez mais interesse 
nas areas de pesquisa e de estudo nos programas de pos-graduaf ao 
devido as recomendagoes para que se utilizem nas escolas as Tecno- 
logias da Comunicaf ao e Informa^ao (TIC), pois, apesar de estudan- 
tes e professores ja usa-las nas escolas, sua present a ainda e pouco 
expressiva, de certo modo, nas praticas pedagogicas. 

0 ato de "ensinar" e, muitas vezes, entendido como a transference 
unidirecional do professor para o discente de uma "heranf a cultural 
acumulada, que deve ser repassada para as gerafoes mais jovens, 
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sob pena de serem esquecidos o passado e a tradifao. Essa heranf a 
foi sendo transformada em disciplinas e, apos ter passado por um 
processo de sele^ao e transposigao, foi catalogada como curriculo" 
(TOMAZETTI, 2010, p. 41). E neste contexto amplo e interativo que 
as novas tecnologias (TIC) encontram um amplo campo mediando o 
processo ensino-aprendizagem. 

Com tais mudanf as, os docentes podem rever as proprias concep- 
ts acerca da fundamental de suas afoes pedagogico-didaticas, 
assim como questionar, discutir e refletir sobre a pertinencia de co- 
nexoes entre Ciencia/epistemologia/educa^ao em Ciencia, que e um 
exercicio necessario aos professores para poderem, fundamentada- 
mente, fazer suas opfoes cientifico-educacionais. Assim, de acordo 
com Tomazetti (2010, p. 42), citando Gallo e Veiga-neto (2007), "ape- 
nas se emancipado, exercitado em si mesmo, o educador pode estar 
apto para um processo de subjetivafao que insista em que cada um 
eduque-se a si mesmo". 

A partir disso, foi criada a metodologia webquest (WQ), propos- 
ta por Bernie Dodge, em fevereiro de 1995, na San Diego State Uni- 
versity (SDSU), cuja proposta inovadora propoe que os professores 
possam, fundamentalmente, desenvolver pesquisas orientadas com 
seus discentes atraves dos conteudos online ou offline, o que possibi- 
lita o trabalho em grupo com afoes de integrafao entre as pessoas 
participantes. 

E nesse contexto em que discutimos sobre os novos saberes da 
tecnociencia que, tambem soam como uma possibilidade de organizar 
os espafos privados e os publicos, que estao em processo de desa- 
grega^ao de saberes e oferecem novas formas de controle (FRANCO, 
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2000, p. 4). Para Brito e Dandolin (2005), estamos transitando das 
sociedades disciplinares para as sociedades de controle, o que vem 
sendo apontado como transi^ao paradigmatica. E e nesse interim que 
os corpos humanos podem ser usados como objetos de saber, uma 
maquina de fazer experiences, de transformar os corpos, de treinar, 
uma especie de "laboratorio do poder" (FOUCAULT, 2012). 

As aulas de Cilncias e o uso das tecnologias 

Ao refletir sobre o cenario educacional atualmente, especifica- 
mente, sobre o ensino de Ciencias, percebemos uma grande sensibi- 
liza^ao social face as implicates tecnico-cientificas, com as quais 
os individuos nao podem se desenvolver ou participar sozinhos das 
tomadas de decisao, mas em conjunto, por meio desse intercambio que 
a tecnologia oferece. Para Cachapuz etal (2005), essa afao coletiva e 
um fato positivo que garante aplica^ao nos principios sociais e impli- 
cates para o meio ambiente. Assim, o processo ensino-aprendizagem 
pode e deve ser uma aventura potencializadora dos conhecimentos. 

Portanto, estamos vivendo uma verdadeira crise paradigmatica 
que vem produzindo conhecimentos e desconhecimentos, bem como 
inclusoes e exclusoes. Contudo, esperamos que essa mudanf a ocorra 
no sentido de "reconhecer que nao e apenas o professor que deve mo- 
dificar sua forma de ensinar, mas, que uma serie de ordenamentos na 
escola e na comunidade devem ser considerados, ao mesmo tempo, 
no sentido da sua transforma^ao", refor^a Bizzo (1998, p. 33). 

Segundo Demetrio (2002), Sampaio e Leite (2003), o trabalho 
docente precisa ser direcionado para sua apropria^ao critica pelos 
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alunos, de modo que efetivamente se incorpore no universo das re- 
presentagoes sociais e se constitua como cultura. Assim, o sujeito, ao 
aprender sobre Ciencias, "envolve-se numa forma diferente de pensar 
e de explicar o mundo" (DRIVE, etal, 1994, apud CARVALHO, 2004, 
p. 54), e isso gera mudan^as de atitudes e novos valores. 

Acreditamos que esses valores, atrelados as tecnologias, devem 
ser aproveitados pela educa^ao a fim de preparar o novo cidadao 
para ser um "cibercidadao" (SILVA, 1999), pois, conforme Castells 
(1999), aquelas nao sao apenas ferramentas a serem aplicadas, mas 
processos que serao desenvolvidos, nem feitas simplesmente para 
montar laboratories de computadores na escola e formar professores 
para utiliza-los. 

Costa e Oliveira (2004) entendem que o ciberespaf o possibilita a 
democratiza^ao da comunicafao oferecida pela internet, ja que des- 
centraliza os aparelhos de produfao cultural e promove a afao de 
varios participantes da rede. Para Demo (2001, p. 98), "o ciberespa^o 
flutua agora em limbo cultural. 0 limbo e padrao ziguezagueante 
que os filosofos profissionais chamam de dialetica”. Segundo Levy 
(1999, p. 30): 


"[...] o crescimento do ciberespafo nao determina automatica- 
mente o desenvolvimento da inteligencia coletiva, apenas for- 
nece a essa inteligencia um ambiente propicio. De fato, tambem 
vemos surgir na orbita das redes digitais interativas diversos 
tipos de formas novas: Isolamento e de sobrecarga cognitiva; 
de dependencia; de dominafao; de explorafao; e mesmo de bo- 
bagem coletiva”. 
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Embora a internet esteja revolucionando o modo como levamos 
nossas vidas, essa e uma revoluf ao que em nada modifica a identida- 
de e a natureza do montante cada vez mais exclusivo e minoritario 
daqueles que continuam no poder. Contudo, "e questionavel o bene- 
ffcio da surfagem pela rede sem uma tarefa clara na cabef a” (COSTA; 
OLIVEIRA, 2004, p. 131). Nao podemos negar que ela, de fato, ofe- 
rece aos estudantes a oportunidade de se tornarem produtores de 
seus proprios produtos culturais (arte, musica, escrita), em vez de 
ser simplesmente consumidores ativos ou passivos dos produtos da 
informafao e da cultura global (SILVA, 1999). 

E necessario, todavia, que aconte^a um letramento digital (BU- 
ZATO, 2003), porquanto, as pessoas alfabetizadas nao sao necessa- 
riamente "letradas”. Mesmo sabendo "ler e escrever”, isto e, codificar 
e decodificar mensagens escritas, muitas delas nao aprenderam a 
construir uma argumentafao que, segundo Silva etal. (2005, p. 33), 
"seria a habilidade para construir sentido, capacidade para localizar, 
filtrar e avaliar criticamente informal ao eletronica, estando essa em 
palavras, elementos pictoricos, sonoros ou qualquer outro", para se 
construir na pratica social, e nao na aprendizagem do codigo por si so. 

Para vislumbrar uma escola concatenada com as novas deman- 
das de uma sociedade globalizada, todos os seus segmentos - estu- 
dantes, professores, administradores e comunidade de pais - devem 
estar preparados para as mudanfas educacionais necessarias para 
se formar um novo profissional (PRADO, 2002). Mas, e fundamental 
nao perder de vista que o papel primordial da tecnologia e de ser- 
vir a sociedade, pois, esta por sua vez, mostra-se “centrada nao no 
corpo, mas na vida; uma tecnologia que agrupa os efeitos de massas 
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proprios de uma populafao" (FOUCAULT, 2009, p, 297). Assim, “a 
educa^ao tecnologica deve promover a integra^ao entre tecnologia 
e humanismo, nao no sentido de valorizar a relafao educafao/pro- 
du^ao economica, mas, principalmente, visando a formaf ao integral 
do individuo" (GRINSPUM, 2001, p. 219). 

A metodologia webquest 

A metodologia webquest (WQ), surgiu em 1995, na San Diego 
State University (SDSU), criada pelos professores Berne Dodge e seu 
colaborador Thomas March (BOTTENTUIT JUNIOR, 2011; BARATO, 
2004). Conforme Barros (2005), e uma metodologia que propoe criar 
condifoes para que a aprendizagem ocorra de forma colaborativa 
entre os usuarios que podem utilizar os recursos ou nao da intera- 
£ao. A WQ esta voltada para o processo educacional com pesquisas 
orientadas estimulando os alunos e seus pensamentos criticos e a 
produf ao de materiais pelos professores. 

Diversos autores como Dodge (1999), Mercado e Viana (2004), 
Silva (2006) e Santos (2012) enfatizam que a WQ pode ser uma al- 
ternativa de recurso escolar que permite: a) garantir acesso a infor- 
maf oes autenticas e atualizadas; b) romper as fronteiras da aula; c) 
promover aprendizagem colaborativa; d) desenvolver habilidades 
cognitivas; e) transformar ativamente as informafoes; f) incentivar 
a criatividade; g) favorecer o trabalho de autoria dos professores ou 
dos alunos; h) favorecer o compartilhar de saberes pedagogico. 

Segundo Dodge (1997) e Santos (2012), ela pode ser “curta" ou 
“longa”. A primeira pode ser realizada em uma, duas ou tres aulas e 
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seu objetivo e fazer com que o aluno entre em contato com um numero 
grande de informa^oes e tente integra-las a fim de compreende-las. 
A segunda tern durafao de uma semana a um mes e objetiva refinar 
e polir o conhecimento dos alunos em rela^ao a um tema especlfico. 
A diferenf a de tempo de concretizaf ao permite cria-la para uma me- 
nor demanda de tempo (WQ curtas), ou para os alunos resolverem 
as tarefas com o proposito de aperfei^oar o saber ou de aprofundar 
os conhecimentos (WQ longas), na perspectiva de que o aluno colete 
muitas informafoes sobre o tema explorado (RIBEIRO, 2012). 

Uma WQ e composta por seis partes consideradas como atributos 
fundamentals: a introdu^ao, que fornece informafoes basicas para 
despertar o interesse dos alunos que sera vivenciando na WQ; a ta- 
refa, que descreve o que sera feito no percurso; o processo descreve 
com clareza os passos a serem seguidos; os recursos fornecem os 
recursos necessarios para completar a tarefa; a avalia^ao estabelece 
os criterios pelos quais o grupo vai ser avaliado e a conclusao fecha 
e traz uma slntese da atividade proposta. 

Para entender todo o processo dos objetivos educacionais no uso 
das WQ, sao considerados momentos de avaliaf ao, que sao baseados 
na “Taxonomia de Bloom”, explicados por Dodge (BLOOM, 1956; COS- 
TA; SCHIMIGUEL, 2012, p. 8). Para Dodge (1999), uma verdadeira WQ 
deve alcan^ar um nivel de pensamento mais elevado e explica que 
isso acontece a partir do nivel de analise, slntese e decisao. Ja uma 
Webexercice trabalha apenas com os tres primeiros nlveis de conhe- 
cimento (conhecimento, compreensao e aplicafao), o que demanda 
repetifao e memorizafao (COSTA; SCHIMIGUEL, 2012). 
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Para Rocha (2007) e Bottertuit Junior (2011), toda a WQ bem 
elaborada deve explorar os nfveis de aprendizagem mais elevados 
do domfnio cognitivo, porem, sao extremamente comuns em WQ as 
tarefas que nao permitem ultrapassar os nfveis do conhecimento e da 
compreensao materializados em apenas sfnteses, resumos ou simples 
recolha de dados. Segundo Barato (2004), a tarefa e alma da WQ, na 
qual ressaltamos para fins das analises a "relaf ao do estudante com 
o tema" e, o "nfvel cognitivo da tarefa". Outro ponto que merece des- 
taque e "recursos", disponibilizados pelos professores que precisam 
guiar os caminhos, sites e links para que os alunos desenvolvam a 
atividade. 

Contudo, lembramos que a predefinif ao das fontes pode trazer em 
parte serios prejufzos com questoes tendenciosas em determinados 
assuntos especfficos como, por exemplo, drogas, sexualidade, aborto 
etc.. E por isso, precisamos estar bastante atentos a essas situates 
que nos remetem a ordem e/ou controle. Conforme, Franco (2013, p. 4) 
"os novos mecanismos de controle estao sendo estabelecidos atraves 
da jun^ao da ciencia e da tecnica, junfao que forma o saber qualifi- 
cado e dominante do fim do seculo, a tecnociencia". Para Pimentel 
(2008), na sociedade em que vivemos, a dominaf ao e a representaf ao 
do poder se encontram muito evidentes atraves da mfdia. 

Sua produf ao exige tempo, criatividade e paciencia. Tempo para se 
adaptar as ferramentas, criatividade para criar tarefas motivadoras e 
paciencia "[...] de iniciar a cria^ao de uma WQ. 0 professor devera ter 
em mente dois aspectos fundamentais: planejamento e formatafao" 
(SANTOS, 2012, p. 28). De acordo com a mesma autora (2012), deve 
ser construfda de forma que o conhecimento pedagogico e o tecnolo- 


110 


O USO DA WEBQUEST NO ENSINO DE CIENCIAS: UMA EXPERIENCE NO PROJOVEM URBANO 


gico andem juntos. Ela e rica em conteudo e pobre em design (figuras 
e cores), por isso, acaba sendo desmotivadora. Do mesmo modo, com 
um bom design 3 visual, mas sem conteudo, tambem deixa a desejar. 

0 percurso metodologico 

Optamos por realizar uma pesquisa-af ao, de natureza qualitati- 
va, que compreende um conjunto de tecnicas interpretativas, a fim 
de descrever, traduzir e expressar os componentes de um sistema 
complexo de significados (SILVA, 2006). Nesse sentido, propusemos 
focar numa situa^ao ou problema em que os envolvidos estao inseri- 
dos de modo cooperativo ou participativo e em que ha participafao 
efetiva da popular ao pesquisada, busca de sentido das realizaf oes e 
autonomia (THIOLLENT, 2005). 

0 campo deste estudo foi o Projovem Urbano na cidade de Joao 
Pessoa/PB, no qual trabalhamos com duas professoras que leciona- 
vam a disciplina Ciencias Naturais. A escolha das professoras e das 
escolas (nucleos) seguiu os seguintes criterios: disponibilidade de 
participar; funcionalidade do laboratorio de Informatica e; habilida- 
de em trabalhar com programas de edigao de textos e imagens. Este 


3. Design visual e o design que atua em qualquer mfdia ou suporte da comunicagao visu- 
al. Trata-se de uma terminologia que abrange todas as extensas especializagoes existentes 
no design aplicado na comunicagao, que se utiliza de canal visual para transmitir men- 
sagens, justamente porque esse termo relaciona com o conceito de linguagem visual de 
alguns meios de comunicagao e nao se limitar ao suporte de determinada mfdia envol- 
vida, assim como fazem os termos design grafico (mfdia grafica - impressos) ou design 
digital (mfdia eletronica - interface). Fonte: http://migre.me/jPfNp 
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estudo se desenvolveu ao longo de seis meses, durante o ano de 2013, 
em um Nucleo que fica no Bairro dos Bancarios e outro no Bairro dos 
Novais, ambos situados na cidade de Joao Pessoa (PB). 

Para desenvolver este trabalho, nos o dividimos em tres modulos 
apresentados em oficinas especificas que se articulavam entre si e 
geravam um produto final de intervene ao na pratica docente da se- 
guinte forma: 1 - modulo: oficina de apresenta^ao e constru^ao; 
2- modulo: oficina de aplica^ao; 3 Q modulo: oficina de avalia^ao. 

No modulo 1 (apresentafao e constru<;ao), apresentamos a pes- 
quisa e os objetivos especificos que integraram o design da nossa 
investigafao. Em seguida, expusemos a metodologia WQ. Para o 
teste-piloto, sugerimos o tema dengue, com base nos conteudos da 
Unidade Formativa IV - segundo o Eixo Tematico especifico do Pro- 
jovem Urbano. Para o projeto final, o tema sugerido foi educa^ao 
sexual, mediante a Unidade Formativa VI, eixo tematico - Juventu- 
de e Cidadania (MEOG, 2012). Para o produto final, fizemos alguns 
questionamentos aos estudantes sobre o assunto para privilegiar 
seus conhecimentos, o que seria mais interessante para ser abordado 
em sala de aula: as duvidas, os mitos, as certezas e incertezas. Tres 
assuntos deram o norte para as produces: planejamento familiar; 
prevent ao de doenf as sexualmente transmissiveis (DST) e os meto- 
dos contraceptivos. Os estudantes escolheram os metodos contra- 
ceptives como o assunto que desejariam aprofundar. 

Para o modulo 2 (oficina de aplicafao), ministramos duas aulas 
expositivas utilizando as WQ produzidas - uma aplicada com os es- 
tudantes do nucleo do bairro dos Bancarios, que ocorreu no dia 22 
de julho de 2013, e outra com o produto final no dia 18 de setembro 
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do mesmo ano, no nucleo do bairro dos Novaes. Ambas as aulas ocor- 
reram as 19h. Trabalhamos com dois tempos de aula de 45 minutos, 
que totalizaram lh30. Fizemos anota^oes necessarias nas fichas de 
observafao. 

0 modulo 3 (oficina de avaliafao), foi desenvolvido no dia 24 de 
outubro de 2013, no nucleo do bairro dos Bancarios, e no dia 25 de 
outubro do mesmo ano no bairro dos Novaes, quando fizemos as en- 
trevistas com as professoras. Nesse sentido, levamos em considera- 
£ao a pratica docente e a metodologia WQ, com o objetivo de refletir 
sobre o discurso das participantes acerca de sua pratica docente e 
da aplicabilidade das WQ, que foram analisadas de acordo com sua 
qualidade e usabilidade. Para avaliar as produces convidamos uma 
professora externa que conhecesse a proposta para realizar esse 
momento e dar mais visibilidade e transparency a pesquisa. Sua 
escolha foi realizada pela afinidade com o assunto pesquisado, uma 
vez que e pedagoga e mestra em Educagao. 

Para coletar os dados utilizamos dois instrumentos: a observa- 
£ao participativa em sala de aula (fase da aplicagao) e um roteiro de 
entrevista semiestruturada (final da pesquisa). Para a fase de obser- 
vaf ao, optamos por elaborar uma ficha na qual descrevessemos tais 
informafoes e que nos dessem elementos substanciais e respostas 
aparentes para a nossa pesquisa no exato momento da aplicaf ao das 
WQ com questoes diretas e objetivas (COUTINHO, 2011). 0 segundo 
instrumento que utilizamos foi a entrevista semiestruturada que 
“tern como caracteristica questionamentos basicos que sao apoia- 
dos em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa" 
(TRIVINOS, 1987, p. 146). Para analisar as entrevistas, utilizamos a 
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analise do discurso na perspectiva de Michel Foucault. Entendemos, 
assim como Silva (2005, p. 23-24) que "o discurso nao tem apenas 
um sentido ou uma verdade, mas uma historia". 

Analise e discussao dos dados 

Avaliando as webquest - Levamos em considerafao a Rubric 
(DODGE, 1997), por meio da qual foram atribuidos valores que va- 
riam entre 0 (zero) e 06 (seis) pontos por categoria, somando-se um 
total de ate 50 (cinquenta) pontos. Ressaltamos, aqui, a necessidade 
de mencionar os dois experimentos realizados para aproveitar bem 
mais os dados e para que pudessemos perceber todo o processo de 
aprendizado ocorrido durante o desenvolvimento da pesquisa: o 
teste-piloto, que chamamos de TP, e o produto final, PF. 0 grafico 
abaixo expressa o resultado final de pontos atribuidos as WQ cons- 
truidas pelas professoras. 


Grafico 01 - Dados finais por sessoes das WQ/RUBRIC (DODGE, 1997) 


14 



Comp. Introdu^ao Tarefa Processo Recursos Avalia9ao 
Estetico 


■ Pontua^ao Geral ■ Teste Piloto Produto Final 
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Observamos, a partir desses dados, que, dos 50 pontos totais da 
Rubric, o teste-piloto alcanfou um total de cerca de 31 pontos, o que 
equivale a 62% do esperado e que o produto final atingiu a marca de 
35 pontos, uma media de 70%. Para compreendermos bem mais esse 
processo, todas as categorias que compoem as WQ foram submetidas 
a analise. Entretanto, destacamos somente dois itens que julgamos 
pertinentes para essa discussao: o componente introdu^ao, em cuja 
analise verificamos dois momentos importantes, a motivaf ao temati- 
ca e a cognitiva. 0 teste-piloto recebeu um total de 02 de 04 pontos, 
ou seja, 50%, e o produto final 04 de 04 pontos, 100% do esperado. 

Destacamos o item tarefa. Nessa fase, ressaltamos, para fins 
das analises, a relafao do estudante com o tema e o nivel cognitivo 
da tarefa. Fizemos algumas consideraf oes sobre as doze categorias 
propostas por Dodge (1997, SANTOS, 2012) para verificar o de- 
sempenho das atividades e uma reflexao sobre os niveis cognitivos 
(BLOOM, 1956). 0 teste-piloto, cuja proposta foi de construir uma 
frase sobre o assunto e enviar via SMS ou Facebook para nossos 
amigos, apresentou nota de 0 de 10 pontos, enquanto para o pro- 
duto final a tarefa de produzir um folder ilustrativo atingiu 10 de 
10 pontos nessa categoria, 100% do total. Segundo avaliafao desse 
item, o TP evocou apenas tres situates referentes a tarefa: 1) apenas 
estava relacionada ao habitual dos estudantes; 2) estava relacionada 
ao habitual, mas nao esta diretamente ligada ao que os estudantes 
deveriam saber; 3) esta relacionada e diretamente ligada. 

Partindo desse principio podemos verificar a seguinte situa^ao, 
a tarefa foi dividida em dois momentos: o primeiro, da constru^ao 
da frase e; o segundo, o do envio. Levantamos, desde ja, os seguintes 
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questionamentos: para se construir uma frase sobre determinado 
assunto X, seria necessaria uma aula especifica sobre ele? 0 conteu- 
do trabalhado em sala de aula e realmente de conhecimento geral? 
Acreditamos que esses e outros questionamentos permearam as 
ideias da examinadora externa em suas analises e culminaram em 
sua avaliagao. 

No produto final, a tarefa se apresentou bem estruturada e pro- 
punha, de fato, uma atividade como a sugerida por Dodge (1999), 
que era a de fazer um trabalho colaborativo e desenvolver os niveis 
cognitivos. Entendemos que ela apresentou os niveis mais elevados 
verificados pela Taxonomia de Bloom, como analise (habilidade de 
subdividir o conteudo em partes menores com a finalidade de enten- 
der a estrutura final) e sintese (habilidade de agregar e juntar partes 
com a finalidade de criar um novo todo). Contudo, nao nos valemos 
do item avalia^ao, pois, referencia que o estudante seja capaz de 
julgar, criticar e ate justificar esses novos conhecimentos (ABAR; 
BARBOSA, 2008), mas nao conseguimos perceber tais conceitos na 
atividade apresentada. 

Rocha (2007) assevera que para ser considerada uma verdadei- 
ra WQ, a tarefa deve explorar os niveis cognitivos mais elevados. A 
avaliaf ao dessa categoria levou em consideraf ao o que era habitual 
e estava diretamente relacionado ao que os estudantes deveriam 
saber e com o que eram capazes de fazer. Diante isso, apresentamos 
a proposta. 

Convem lembrar que a WQ apresenta atividades com tarefas, 
processos e recursos predefinidos pelo proprio autor que podera, em 
parte, causar serios prejuizos com questoes tendenciosas em determi- 
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nados assuntos especificos como, por exemplo, drogas, sexualidade, 
aborto etc. Por isso, precisamos estar bem atentos a essas situates 
que nos remetem a ordem e/ou ao controle. Para Franco (2013, p. 4), 
“os novos mecanismos de controle estao sendo estabelecidos atra- 
ves da jungao da Ciencia com a tecnica. Essa junfao forma o saber 
qualificado e dominante do fim do seculo - a tecnociencia”. Pimentel 
(2008) afirma que na sociedade aonde vivemos, a domina^ao e a re- 
presentafao do poder estao bem evidentes na midia. 

A observa^ao participativa - nessa etapa da pesquisa, procu- 
ramos identificar as variantes ocorridas durante as aplicafoes das 
WQ em sala de aula. Para isso, usamos as fichas de observafao. Em 
tese, verificamos que ao propor a utiliza^ao de muitas ferramentas 
midiaticas em sala de aula, a maioria dos estudantes, ainda do Pro- 
jovem Urbano, nao tern tanta destreza para usar os computadores. 
Isso implica, tambem, essa falta de interesse, pois, devido a nossa 
experiencia com esse publico pesquisado, podemos afirmar que eles 
desejam que as aulas sejam desenvolvidas no modelo tradicional de 
ensino com o professor ao quadro, como detentor da verdade, apre- 
sentando conteudos prontos e acabados, portanto, condicionados 
pelo sistema. 

Questionamo-nos, todavia, sobre o uso desse tipo de material 
midiatico pelos professores (imigrantes digitais) em suas praticas 
pedagogicas e as dos estudantes (nativos digitais) (SANTOS, et al. 
2001), pois, nem mesmo os professores sabem utilizar tais ferramen- 
tas, assim como muitos dos estudantes. Assim, somam-se a grande 
parcela de analfabetos digitais no pais. Entao, como desenvolver em 
sala de aula essas ferramentas metodologicas sabendo que existe essa 
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necessidade evidente? Ressaltamos que nao basta equipar a escola 
com computadores e internet, mas tambem dar formaqao adequada 
que privilegie a construe ao dos conhecimentos. 

As entrevistas - Apresentamos, agora, as analises das entrevistas 
realizadas com as professoras, as quais foram transcritas para posi- 
cionar melhor os fatos, a fim de obter elementos que caracterizassem 
os seus discursos. Optamos por apresentar somente uma das questoes 
que foram utilizadas nessa fase, devido ao tempo e ao espaf o para 
discussao aqui elencados. Fizemos os seguintes questionamentos: os 
estudantes mostram interesse pelas aulas de Ciencias e pelas 
atividades? A utiliza^ao de computadores e da internet modifica 
de alguma forma o nivel desse interesse? 

Vejamos as respostas: 

'Sim, a internet e um passaporte para uma viagem que come^a na 
primeira conexao, mas que nao se sabe jamais onde podera terminar. 
Cada um viaja a sua maneira. Cada viagem e unica. E a inclusao digi- 
tal favorece isso, porquanto, e uma porta aberta para muitas viagens 
com rumo ao mundo da informa^ao. (Adelia de Franca - grifo nosso] 

As aulas de Ciencias, geralmente, sao uma das quais os estudantes 
mais se envolvem. E uma disciplina que consegue fazer uma rela^ao 
direta com os educandos. Quanto a utiliza^ao de computadores e 
uso da Internet nao tenho duvida de que sao ferramentas, quando 
bem utilizadas, que muito contribui na aprendizagem, principal- 
mente, pelo fato de envolver os educandos, pois, eles, de alguma 
forma, ja dominam as tecnologias, sendo mais facil conseguir 
que eles leiam e fa^am pesquisa pela internet do que com o uso 
dos livros. (Maria Firma - grifo nosso]”. 
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A fala da professora Adelia de Franca expressa que ela responde, 
em parte, o que foi solicitado, mas ficamos sem entender o que de 
fato os estudantes pensam sobre os conteudos de Ciencias em sala 
de aula. Para Maria Firma, a rela^ao com a disciplina de Ciencias esta 
diretamente ligada aos estudantes. Os conteudos se relacionam com o 
dia a dia deles, por isso, eles se envolvem. Tecnicamente recordamos, 
por meio da fala da primeira professora, que o conceito de Canada e 
pilhagem de Levy (1999), que apresentamos em nossos estudos, e ca- 
racteristico dos jovens estudantes que, nao tendo um direcionamento, 
irao pesquisar aleatoriamente pela rede e, muitas vezes, terminam 
se desviando do foco, sem saber ate mesmo o que estao procurando. 

Nao podemos deixar de lembrar que as ferramentas digitais pre- 
cisam ser bem pensadas e elaboradas em seu uso em sala de aula. 
As TIC, apresentam-se como os meios que possibilitam a forma de 
transmitir e o conteudo transmitido passa a ser agregado e veicula- 
do em um novo espa^o e um novo tempo perfeitamente adequados 
a epoca em que as no^oes de espa^o/tempo estao passando por uma 
revolu^ao sem precedentes (BIANCHETI, 2001). 

Assim, para Silva (1999, p. 89), "chegamos a uma sociedade da 
informal ao que reflete uma estreita interdependence entre as dife- 
rentes esferas da vida social, politica e economica”. Contudo, salien- 
tamos que informal ao nao e conhecimento, como refere a Professora 
Adelia de Franca. Os conteudos estao muitos dispersos na internet. E 
preciso cuidado e aten^ao por parte de quern navega. Segundo Lopez 
e Dittrich (2012, p. 7), podemos afirmar que: 
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"As estruturas midiaticas da sociedade transfiguraram-se no 
Panoptico de Michel Foucault. Os sistemas de vigilancia da midia 
permitem que, a cada momento mais, a sociedade e os cidadaos 
sejam controlados e acompanhados em seu cotidiano". 

Por isso, nem toda informal ao percebida na rede deve ser absorvida 
pelos estudantes. E preciso ter um senso critico para saber filtrar as 
informa^oes que realmente sao valiosas. Nesse universo cibernetico e 
notorio que os estudantes dominem atecnologia, assim como apontou 
a professora Maria Firma, pois sao os nascidos na "geraf ao Google ou 
da internet ou I-gerafao” (APARACI, 2012, p. 117). 

Consideragoes finais 

Estamos em uma sociedade na qual a informal ao se transforma 
a cada segundo, por isso, precisamos dirigir um olhar mais atento ao 
cenario educacional. Portanto, ler e decodificar as informal oes/dis- 
cursos que estao dispostos na rede sao afoes requeridas nessa nova 
era. Assim, esses diferentes niveis de inser^ao dos docentes criam 
barreiras tipicas do seculo XXI, quando o conhecimento pedagogico 
e o tecnologico deveriam andar juntos. 

Entendemos que a escola ainda exerce o seu papel disciplinar 
de ordenar, ditando padroes pre-moldados que devem ser seguidos 
por todos e que geram mais excluidos. Portanto, os estudantes e os 
professores que nao estiverem conectados estarao desatualizados e, 
consequentemente, fora da rede que os interliga. 

0 estudo mostrou tambem que as professoras sentem muitas 
dificuldades de produzir material para ilustrar suas praticas, pois, 
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para elabora-los, precisam de muito tempo, de certa dedica^ao, de 
habilidade com as ferramentas tecnologicas, os programas e da dis- 
ponibilidade de acesso aos laboratories de informatica nas escolas, 
cuja maioria esta sucateada e sem a infraestrutura necessaria. Os 
professores imigrantes desempenham um papel extraordinario na 
disseminafao pedagogica dessas ferramentas em favor de uma ci- 
dadania contemporanea, plural e inclusiva. Isso se justifica porque 
estamos nos referindo as questoes epistemologicas que exigem que- 
bras de paradigmas e caminham a partir do status quo, promovendo 
uma educaf ao plural, democratica e tecnologicamente avanf ada que 
vai alem dos recursos e das metodologias. 

Entendemos, enfim, que o grande desafio da Educa^ao e capaci- 
tar os professores para usarem as ferramentas tecnologicas, entre 
elas a WQ. Nesse sentido, entendemos que e preciso criar novas 
possibilidades de o usuario colaborar de forma mais autonoma, e 
uma proposta como a flexquest, que sugere um novo olhar para essa 
metodologia. Ela sugere que podem ser construidos novos desafios 
a partir das WQ ja existentes na rede. Convem mencionar que esse 
conceito de reciclagem digital esta atrelado aos conceitos advindos 
da Web 3.0 ou, como podemos chamar, de web-semantica 4 . Esse sera 
nosso grande interesse em pesquisas futuras. 


4. A Web semantica e uma extensao da Web atual, por meio da qual os computadores e 
os humanos podem trabalhar em cooperagao. W3C Semantic Web Frequently Asked Ques- 
tions W3C (2007-01-04). A Web semantica interliga significados de palavras e, nesse ambito, 
tern como finalidade conseguir atribuir um significado (sentido) aos conteudos publicados 
na Internet de modo que seja perceptfvel tanto pelo humano quanto pelo computador. 
Fonte: http://migre.me/IPOvl 


121 


O PROJOVEM URBANO: TECENDO HISTOR1AS E SABERES NO ESTADO DA PARAIBA 


Referencias 

ABAR, C. A. P. A. P; BARBOSA, L M. Webquest: um desafio para o professor. 
Sao Paulo, SP: Avercamp, 2008. 

APARACI, R. (coord.). Conectados no ciberespago. [Tradugao Luciano Menezes 
Reis] Sao Paulo: Paulinas, 2012. 

BARATOJ. N. A alma da webquest. Portal Educacional das Webquest em Lin- 
gua Portuguesa. 2004. Dispomvel em: < http://migre.me/jqaE3. > Acesso em: 
24 fevereiro 2013. 

BIANCHETTI. L Da chave de fenda ao laptop. Tecnologia digital e novas qua- 
lificagoes: desafios a educagao. Editora Vozes - Petropolis/Florianopolis. 2001. 
BIZZO. N. Ciencias: facil ou diffcil? Editora Atica. Sao Paulo/SP. 1998. 
BOTTENTUITJUNIOR, J. B. Concepgao, avaliagao e dinamizagao de um portal 
educacional de webquest em Ifngua portuguesa. Tese de Doutorado em Ci- 
encias da Educagao, Area de Conhecimento em Tecnologia Educativa. Instituto 
de Educagao, Universidade do Minho: Braga, 2011. 

BLOOM, B. Taxonomy of educational objectives: the classification of educa- 
tional goals. Handbook I: Cognitive Domain. New York: Longman, 1956. 

BRITO, E. P. P, DANDOLIN, G. A. A metafora do rizoma: contribuigoes para uma 
educagao apoiada em comunicagoes e informatica. Novas Tecnologias na 
Educagao - CINTED-UFRGS. V.3 N° 2, Novembro, 2005. 

BUZATO, M. E. K. Letramento digital abre portas para o conhecimento. Edu- 
caRede. 11 mar. 2003. <Disponivel em: http://migre.me/jGrzZ> Acesso em: 20 
de abril 2014. 

CACHAPUZ A, et al. A necessaria renovagao do ensino das ciencias. Sao 

Paulo: Cortez. 2005. 

CARVALHO, A M. P. (org.) Ensino de ciencias: unindo a pesquisa e a pratica. 
Sao Paulo: Pioneira Thompson Learning, 2004. 

CASTELLS, M. Asociedadeem rede. Tradugao: Roneide Venancio Majer. -(A era 
da informagao: economia, sociedade e cultura: v 1) Sao Paulo: Paz e Terra, 1999. 
COSTA. J. W; OLIVEIRA. A. M (org.) Novas linguagens e novas tecnologias: 
educagao e sociabilidade. Petropolis, RJ: Vozes, 2004. 

COSTA C. H. J. C; SCHIMIGUEL, J. Uso de novas tecnologias na educagao ma- 
tematica: o professor e a webquest. Revista Pos-Cruzeiro do Sul. Sao Paulo, 
pg. 1-16. 2012. Disponfvel em < http://migre.me/IP2B0> acesso em 03 de abril 
de 2013. 


122 


O USO DA WEBQUEST NO ENSINO DE CIENCIAS: UMA EXPERIENCE NO PROJOVEM URBANO 


COUTINHO, C. P. Metodologia de investigagao em ciencias sociais e huma- 
nas: teoria e pratica. Coimbra: Almedina. 2011. 

DEMETRIO, D. et al. Ensino de ciencias: fundamentos e metodos. Sao Paulo: 
Cortez, 2002. (colegao Docencia em Formagao) 

DEMO. P. Conhecimento e aprendizagem na nova rmdia. Brasilia: Editora 
Plano, 2001. 

DODGE, B. Process Checklist. San Diego Unfield. 1999 Disponfvel em <http:// 
migre.me/juW7f> Acesso em 12 de janeiro de 2013. 

. "Some thoughts about webquests". San Diego State University, 1997. 

Disponfvel em: < http://migre.me/juW1l > Acesso em: 25 dejunho de 2013. 
FOUCAULT, M. Aarqueologia do saber. Rio dejaneiro: Editora Universitaria, 2009. 

. Aordem do discurso: aula inaugural no College de France, pronunciada 

em 2 de dezembro de 1970; tradugao Laura Fraga de Almeida Sampaio. 22 a Ed. 
Sao Paulo: Edigoes Loyola. 2012. 

FRANCO, M. A. Informatica e poder: uma leitura de Foucault. Revista Infotec. 
Informatica na educagao n. 09 (junho/2000) Disponfvel em < http://migre.me/ 
juWez > acesso em 15 julho de 2013. 

GALLO, S. Repensar a educagao: Foucault. Educagao & Realidade. Jan/ 
jul 2004. 

Disponfvel em < http://migre.me/knlBA> acesso em 17 de fevereiro de 2014. 
GRINSPUN. M. P. S (org.). Educagao tecnologica: desafios e perspectivas. 2 a 
Ed. Sao Paulo: Cortez, 2001. 

LEVY, P. Cibercultura, Sao Paulo: Ed. 34, 1999. 

LOPEZ, D. C; DITTRICH, I. J. A rmdia brasileira e a nogao de poder em 
Foucault. Biblioteca Online de Ciencias da Comunicagao. 2012 Disponfvel em 
<http://zip.net/bgpxx9> acesso em 24 dejaneiro de 2014. 

Manual do educador: orientagoes gerais / [organizagao: Maria Umbelina Caiafa 
Salgado; Revisao: Leandro Bertoletti Jardim] - Brasilia: Programa Nacional de 
Inclusao de Jovens - Projovem Urbano, 2012. 

MERCADO, L. P. L; VIANA, M. A. P. Projetos utilizando Internet: a metodologia 
webquest na pratica. Maceio, Q Grafica/Marista, 2004. 

PIMENTEL, F, P. Discurso e rmdia: o poder da ideologia na formagao de identi- 
dades. 1 a J I ED -Jornada Internacional de Estudos do Discurso, 2008. Disponfvel 
em < http://migre.me/jqbSM > acesso em 20 de outubro de 2013. 

PRADO. J. L. A. (org.) Crftica das praticas midiaticas: da sociedade de massa 
as ciberculturas. Sao Paulo: Hacker Editores, 2002. 168 p. 


123 


O PROJOVEM URBANO: TECENDO HISTOR1AS E SABERES NO ESTADO DA PARAIBA 


RIBEIRO, E. E. S. S. A webquest no 1° ciclo do Ensino Basico: um estudo de 
caso com alunos do 4° ano de escolaridade. Dissertagao de Mestrado, Univer- 
sidade do Minho Instituto de Educagao. 2012. 

ROCHA, L. R. A concepgao de pesquisa no cotidiano escolar: possibilidades 
de utilizagao da Metodologia Webquest na Educagao pela pesquisa. Disserta- 
gao de Mestrado em Educagao. Curitiba: Universidade Federal do Parana. 2007. 
SAMPAIO, M. N; LEITE, I. S. Alfabetizagao tecnologica do professor. Editora 
Vozes, 2003, Petropolis, RJ. 10 a Ed. 

SANTOS, C. G. Webquest no ensino e aprendizagem do Ingles. Universidade 
Catolica de Pelotas. Dissertagao de Mestrado. Pelotas/RS. 2012. 

SANTOS, M. et al. Imigrantes e nativos digitais: um dilema ou desafio na edu- 
cagao. I Seminario Nacional de Educagao - EDUCERE, PUC/PR. Curitiba 2001. 
Disponfvel em < http://migre.me/jqbZI > acesso em 15 de abril de 2014. 

SILVA, A. S. M. Sobre a analise do discurso. FATEC. Ourinhos. SP. Revista de 
Psicologia da UNESP, 4(1), 2005. Disponfvel em http://migre.me/jqcOT acesso 
14 de abril de 2014. 

SILVA, H. etal. Inclusao digital e educagao para a competencia informacional: 

uma questao de etica e cidadania. Ci. Inf., Brasilia, v. 34, n. 1, p.28-36, jan./abr. 
2005 Disponfvel em < http://migre.me/juWnR > acesso em 23 de maio de 2013. 
SILVA, L. H. (org.) Aescola cidada nocontexto da globalizagao. Editora Vozes. 
Petropolis 1999. 3 a Ed. 

SILVA, K. X. Webquest: uma metodologia para a pesquisa escolar por meio 
da internet. Universidade Catolica de Brasilia. Dissertagao de Mestrado em 
Educagao. Brasflia/DF. 2006 

TOMAZETTI, E. M. Sobre ensino, aprendizagem e resistencia na aula de Filosofia 
do Ensino Medio. Revista Sul-americana de Filosofia da Educagao - RESAFE 

n. 13: novembro/2009 - abril/2010 Disponfvel em < http://migre.me/lh8rN> 
acesso em 20 de agosto de 2014. 

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa agao. 14 a Ed. Editora Cortez. 2005. 
TRIVINOS, A. N. S. Introdugao a pesquisa em ciencias sociais: a pesquisa 
qualitativa em educagao. Sao Paulo: Atlas, 1987. 

VEIGA-NETO, A; LOPES, M. C. Inclusao e governamentalidade. Educagao Social. 
Campinas, vol. 28, n. 1 00 - Especial, p. 947-963, out. 2007 Disponfvel em <http:// 
migre.me/kmLGR > acesso em 09 de junho de 2014. 


124 


Percepcao de professoras do Projovem 
Urbano do municfpio de Joao Pessoa 

a respeito da sexualidade 

Karina Maria de Souza Soares 1 
Jose Antonio Novaes da Silva 2 


Introdugao 

Apesar das constantes campanhas, adolescentes e jovens tern 
apresentado dificuldades para incorporar em seu dia a dia praticas 
preventivas, o que gera uma grande vulnerabilidade. Esta condi^ao 
defendida desde o final da decada de 1980 e mais apropriada do que 
a dos grupos de riscos ou de responsabilidade individual, estando 
mais proximo da tradi^ao brasileira da educaf ao popular, pois estar 
vulneravel significa nao apresentar acesso aos meios para se proteger, 
acesso a saude reprodutiva e camisinhas gratuitas de boa qualidade, 
por exemplo. (PAIVA, 2000). Como conseqiiencia desse contexto, cres- 
ce a prevalencia da AIDS nesses grupos, nos quais ocorreram cerca 


1 . Graduada em Ciencias Biologicas (Licenciatura/Bacharelado) - UFPB. Mestra em Educa- 
gao, PPGE/UFPB. Professora da Rede Municipal de Ensino dejoao Pessoa/PB e Professora 
Mediadora na UFPB Virtual. E-mail: karina-mss@hotmail.com 

2. Professor Associado 3 do Departamento de Biologia Molecular, integrante do PPGE 
orientando na linha de ensino/aprendizagem e componente do NEABI da UFPB. E-mail: 
baruty@gmail.com. 
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de 50% das novas infecfoes no mundo (NEPAIDS, 2009), e no Brasil 
essa popula^ao e responsavel por 11,8% dos casos acumulados desde 
1980 ate dezembro de 2013, totalizando 599 casos na Paraiba, onde 
uma grande parte e o reflexo de comportamentos de sexo desprote- 
gido. (BRASIL. Ministerio da Saude, 2013). 

Metodos tradicionais de prevenfao excessivamente focados 
no aspecto comportamental tern, contudo, demonstrado limites, 
fazendo-se necessaria a utilizaf ao de estrategias que busquem novos 
objetivos e meios para reduf ao dessa vulnerabilidade, visando a uma 
resposta social mais ampla. Destacando o tempo de permanencia dos 
jovens nas escolas, onde a oriental ao sexual esta sugerida como tema 
transversal nos novos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), 
elaborados pelo Ministerio da Educafao e Cultura (MEC), com o in- 
tuito de contribuir para que os alunos possam desenvolver e exercer 
sua sexualidade com prazer e responsabilidade, dando autonomia 
aos proprios estabelecimentos de ensino para decidirem a forma 
de abordarem essa tematica, as oportunidades de trocas, convivio 
social e relacionamentos amorosos. Essa instituifao nao pode se 
omitir frente a relevancia dessas questoes, constituindo-se em local 
privilegiado para a abordagem da prevenfao ao HIV/AIDS. Ainda 
nesse direcionamento, ressaltando a importancia da escola como 
espafo sexualizado, propicio para engendrar essa discussao, surge 
nesse cenario, fortalecendo novas praticas pedagogicas, o Projovem 
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Urbano, um programa do Governo Federal 3 que tem como objetivo a 
inclusao de jovens na faixa etaria entre 18 e 29 anos em situafao de 
defasagem educacional e, como pressuposto principal, a interaf ao da 
formafao basica, a qualificaf ao profissional e a participa^ao cidada. 
Os ensinamentos sao voltados para as necessidades desses jovens na 
sua perspectiva social, considerando os conhecimentos preexisten- 
tes trazidos por esse publico. Nesse sentido, o ponto de partida sao 
suas experiences, seus sonhos e os conhecimentos que possuem e, 
a partir dai, o Projovem Urbano oferece a base para a construe ao de 
novos conhecimentos, de novas habilidades e de outras concepfoes 
de leitura de mundo, orientando-os nas decisoes de suas escolhas 
para que possam refletir sobre sua propria sexualidade, superando 
preconceitos, tabus e estereotipos. 

Diante do exposto, a presente pesquisa objetivou analisar a rela- 
£ao entre o discurso e a atua^ao de professoras de diferentes disci- 
plinas do Projovem Urbano de uma escola municipal da grande Joao 
Pessoa/PB acerca da prevenfao ao HIV/AIDS, tematica inserida no 
contexto das discussoes ligadas a sexualidade. 

Estrategias metodologicas 

Trata-se de uma pesquisa do tipo bibliografica-descritiva, deli- 
neada pelo estudo de campo, na qual os procedimentos analiticos 
sao de natureza qualitativa com base em entrevistas semiestrutu- 


3. Criado por Medida Provisoria n° 238, de 01/02/2005, que veio a se tornar a Lei 11.129, 
de 30/06/2005. 


12 7 


O PROJOVEM URBANO: TECENDO HISTOR1AS E SABERES NO ESTADO DA PARAIBA 


radas. 0 universo da pesquisa envolve tres educadoras de diferen- 
tes disciplinas do Projovem Urbano, as quais atuam em uma escola 
da rede municipal de Joao Pessoa. Tra^amos um perfil educacional 
sobre HIV/AIDS e vulnerabilidade destes docentes, como tambem 
realizamos a observafao das aulas ministradas referentes ao tema 
proposto: "sexualidade”. Os nomes das educadoras foram modifica- 
dos, sendo usados pseudonimos para preservar suas identidades. 
Conforme Minayo (2003, p. 16-18), a pesquisa qualitativa se refere 
a uma atividade da ciencia que visa a constru^ao da realidade, mas 
que preocupa-se com as ciencias sociais em nivel de realidade que 
nao pode ser quantificado; trabalhando com o universo de crenf as, 
valores, significados e outros construtos profundos das relates que 
nao podem ser reduzidos a operacionalizaf ao de variaveis. 

A primeira parte da entrevista teve por objetivo a caracteriza- 
gao socio-demografica da populafao entrevistada. A segunda, obter 
dados sobre o conhecimento e atuaf ao dessas docentes no que tange 
a prevenfao ao HIV/AIDS. A durafao media foi de trinta minutos. A 
adesao a pesquisa foi voluntaria e, apos a anuencia da pessoa entre- 
vistada, um gravador foi utilizado para o registro dos depoimentos. 
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Buscando o conceito de sexualidade 

"Nao se deve conceber a sexualidade como uma especie de dado 
da natureza que o poder e tentado a por em xeque, ou como um 
dommio obscuro que o saber tentaria, pouco a pouco, desvelar." 
(Foucault, 1997, p. 100] 

Sinonimo de sexo? Inerente ao ser humano? Algo “dado” pela na- 
tureza? Multiplas e distintas representafoes acerca da sexualidade 
perpassam a concepfao de professores e professoras ao trabalha- 
rem a tematica no cotidiano escolar, o que acaba, por muitas vezes, 
desconsiderando sua construfao historica e cultural que integra 
comportamentos, linguagens, crenf as, escolhas, posturas e identida- 
des que se relacionam segundo algumas estrategias de poder/saber 
(FOUCAULT, 2011; LOURO, 2012). Furlani (2012, p. 69) enfatiza que, 
assumindo esse perfil, o qual ignora e desconhece a multiplicidade 
de formas contidas na sexualidade o educador: 


"Impossibilita uma discussao significativa e plural, a qual consi- 
dera que o verdadeiro papel da educaf ao sexual e desestabilizar 
as verdades unicas, os restritos modelos hegemonicos da sexu- 
alidade normal, apresentando as varias possibilidades sexuais 
presentes no social, na cultura e na politica da vida humana, 
problematizando o modo como sao significados e como produ- 
zem seus efeitos sobre a existencia das pessoas". 

0 termo sexualidade surgiu no seculo XIX, marcando algo dife- 
rente do que apenas um remanejamento de vocabulario. Para Corbin 
(1991, p.528), a palavra teria sido utilizada pela primeira vez em 1859 
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ou 1845: "Ela designa entao apenas o (s) carater (es) do que e sexua- 
do. Antes da elaboraf ao de nossa scientia sexualis, fala-se de “amor”, 
de "paixoes”, de “desejos” e "instinto genesiaco”, de “atos carnais” e 
“atos venereos”; os metodos de copulagao e de coito”. 

Essa tematica come^ou a ser discutida nas escolas brasileiras na 
primeira metade do seculo XX, quando surge no Brasil uma sexolo- 
gia propriamente dita. E nesse periodo que o sexo ganhara estatuto 
de objeto de discurso e da intervenfao medica. E dai que vamos po- 
der visualizar o sexo como estando na origem de grande parte dos 
problemas individuals e sociais (OLIVEIRA, 2012). Nesse contexto, 
a sexualidade nao pode ser concebida apenas como uma especie de 
dado da natureza ou como algo inerente ao ser humano, o vies que 
direciona essa definif ao sugere um conjunto complexo de processos 
plurais que envolvem concepts social, cultural, politica e pessoal. 
Assim, para Foucault (1998) apud Altmann (2001): 

"0 uso desta palavra e estabelecido em relafao a outros feno- 
menos, como o desenvolvimento de campos de conhecimentos 
diversos; a instaurafao de um conjunto de regras e de normas 
apoiadas em institutes religiosas, judiciarias, pedagogicas e 
medicas; mudanf as no modo pelo qual os individuos sao levados 
a dar sentido e valor a sua conduta, desejos, prazeres, sentimen- 
tos, sensafoes e sonhos". 


Contudo, mesmo diante da necessidade de discussao dessa tema- 
tica, programas de saude escolares com enfoque na prevent ao de gra- 
videzes precoces e de DST so comefaram a ser promovidos em 1971 
com as Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB). Apesar da 
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AIDS ter surgido no infcio da decada de 1980, apenas em 1992 o foco 
de aten^ao se voltou para sua preven^ao. (QUIRINO; ROCHA, 2012). 

Na contemporaneidade, todos nos nos sentimos afetados pela do- 
enqa, uma vez que ela envolve assuntos complexos como sexualidade, 
drogas, relaf oes de genero, dentre outros. De acordo com Lima e Ra- 
mos (2011), “A doenqa desperta reflexoes e debates sobre as relates 
sociais que envolvem os considerados 'grupos de risco' e tambem faz 
emergir a questao da vulnerabilidade”. Dessa forma, considerando 
esses aspectos, a AIDS constitui um tema atual que pode ser discuti- 
do no universo escolar. Apesar da abordagem da Orientaqao Sexual 
sugerida nos PCN como tema transversal, objetivando o rompimento 
de barreiras que separam disciplinas especificas, despertando no 
aluno uma analise critica da realidade social, o que se observa na 
pratica e no discurso docente e um despreparo e inseguran^a em 
rela^ao a essa tematica. Na tentativa de identificar esse discurso, as 
professoras, sujeitos dessa pesquisa, foram questionadas sobre como 
definiriam sexualidade: 

Meire, 57 anos, 24 anos de magisterio: "Eu defino sexualidade como 
educa^ao. E so tem acesso ao conhecimento e a pratica quem tem a 
teoria e isso eu chamo de educa^ao, conhecimento". 

Clara, 49 anos, 10 anos de magisterio: "A sexualidade e considerada 
dentro da psicologia... e... ligada ao genero, ne? E que ela pode ser e... 
mudada... e... adaptada conforme a identidade de genero. Que a iden- 
tidade do jovem nao e apenas construida a partir do reconhecimento 
individual dele como sujeito, mas ele vem com uma carga social, com 
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seus papeis e fun^oes que podem ser modificados na afao do meio 
deles, familiar, social". 

Rita, 49 anos, 19 anos de magisterio: "Bom, sexualidade, nas poli- 
ticas publicas para juventude, e como o jovem se ve no campo sexual. 

Nao basta ele ser homem ou mulher, se ele fiver o sexo masculino, 
mas ele se definir como feminino, entao, para ele a sexualidade dele 
vai ser feminina e nao masculina". 

Observa-se nas tres conceituapoes uma inconsistency teorica 
referente ao tema. A fala da professora Meire se distancia de forma 
preocupante do conceito de sexualidade, estabelecendo uma lacuna 
ao trabalhar essa tematica em sala de aula, pois percebemos em seu 
discurso um total desconhecimento acerca do tema que, embora sem 
nenhum nexo, estabelece conexao com outras pesquisas realizadas, 
nas quais, docentes ressaltam a sexualidade apenas como corpo bio- 
logico, tambem destorcendo totalmente seu significado, alem de se 
remeter de forma erronea a esses conceitos, geralmente presentes 
em enciclopedias e dicionarios. Como exemplo, citamos o conceito de 
sexualidade segundo o dicionario Larousse (2008, p. 732) "Conjunto 
dos fenomenos sexuais, ou ligados ao sexo, que se pode observar nos 
seres vivos". Tambem corroborando nesse direcionamento podemos 
citar Franpa e Calsa (2008), apos a realizapao da pesquisa: "As con- 
tribui^oes dos estudos de genero e sexualidade no cotidiano escolar 
dos docentes", conclui que falta uma compreensao mais sistemati- 
zada por parte das docentes de que nenhuma identidade e natural. 
Ela e produzida pelas cren^as, valores, costumes, habitos, normas e 
regras trazidas pelas diferentes comunidades de praticas que cada 
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sujeito vivencia. Ratificando, para Jeffrey Weeks (1999) apud Jane 
Felipe (2012), a sexualidade, embora tendo como suporte um corpo 
biologico, deve ser vista como uma construe ao social, uma invenf ao 
historica, pois o sentido e o peso que lhe e atribuido sao modelados 
em situates sociais concretas. 

Ja quando nos reportamos ao discurso da professora Clara, per- 
cebemos uma articular ao entre sexualidade e genero, porem, nao ha 
distinf ao entre as duas categorias que num determinado momento 
de sua fala apresenta sinonimos. Nesse sentido, entendemos que a 
sexualidade como constru^ao social e permeada pelas relates de 
genero que determinarao normas de como o homem e a mulher po- 
dem vivencia-las. No entanto, por mais que estejam acopladas nas 
praticas habituais, sexualidade, genero e sexo nao sao fenomenos da 
mesma natureza. Segundo Weeks (2001, p.43), a categoria genero e 
empregada "para descrever a diferencia^ao social entre homens e 
mulheres" e o termo sexualidade "como uma descri^ao geral para uma 
serie de crenf as, comportamentos, relates e identidades socialmente 
construidas e historicamente modeladas”. No discurso da professora 
Rita, embora essa articular ao entre sexualidade e genero nao tenha 
sido relatada de modo explicito, constata-se que ela se fez presente de 
forma velada, quando a mesma utiliza o argumento das performances 
de genero de cada individuo que marcam os estereotipos masculinos 
e femininos e suas diferenfas biologicas, as quais sao produzidas, 
segundo seu discurso, de forma natural, como um atributo inerente 
ao desenvolvimento humano, nao considerando a construfao social 
desses marcadores. Dessa forma, para encaminhar essa discussao, e 
necessario entendermos que a constru^ao da sexualidade e um pro- 
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cesso plural. Envolve rituais, linguagens, fantasias, representa^oes, 
shnbolos, convenes etc., nao apenas uma questao pessoal, mas e 
social e politica. Foucault (2011) em sua trajetoria sobre a historia 
da sexualidade afirma que esta e um "dispositivo historico", sendo 
construida social e historicamente atraves de multiplos discursos 
sobre o sexo: discursos que administram, que normatizam, que ins- 
tauram saberes que produzem "verdades". 0 autor demonstra que, 
a partir do fim do seculo XVI, ocorre ao inves de uma restrif ao uma 
explosao discursiva acerca do sexo. A partir desse momento o dis- 
curso sobre o sexo passa a ser pronunciado em diferentes espafos, 
inclusive na politica e na economia. Os estabelecimentos escolares 
tambem se apropriam desse discurso e, nesse direcionamento, dife- 
rentes areas do conhecimento tambem colocaram a sexualidade em 
foco, a exemplo da Medicina, da Psiquiatria, da Biologia, entre outras. 
Contudo, a sociedade moderna se preocupava bastante em falar so- 
bre sexo, mas valorizando-o como segredo. De acordo com Melo etal. 
(2010), a existencia desse segredo e a sua consequente necessidade 
de revelagao exigiam a formulafao de um saber que contemplasse 
essas questoes. Isso pode nos permitir analisar que as dificuldades 
de comunicafao e de relacionamenton inerentes ao professor e ao 
aluno, acontece muitas vezes pela falta de conhecimento referente a 
tematica trabalhada em sala de aula, impossibilitando o dialogo tao 
necessario como oriental ao para construe ao de significados que co- 
laborem para uma pratica preventiva segura em relaf ao ao HIV/AIDS. 

Ainda na tentativa de compreender como seria feita essa aborda- 
gem em sala de aula, apos perceber que concep^oes e saberes acerca 
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da sexualidade ainda sao superficial, perguntamos as docentes como 
abordam o tema "Educafao Sexual", na sua disciplina. 

Meire, 57 anos, 24 anos de magisterio: "Sim, trabalho. Essa tema- 
tica... ela e trabalhada voltada, exatamente, para que os alunos... eles 
possam ter conhecimento da sexualidade, tambem como saude... e... 
envolve todo um conhecimento de saude pelo motivo de... quando 
o aluno entende que ele tern que ter cuidados, ele passa a ter uma 
qualidade de vida melhor". 

Clara, 49 anos, 10 anos de magisterio: "Sim, no Projovem traba- 
lhamos a interdisciplinaridade, entao, com isso a gente pegava o eixo 
tambem da diversidade social como inclusao social”. 

Rita, 49 anos, 19 anos de magisterio: "Sim, trabalhamos... e... 
atraves de aulas integradas, aulas de professor orientador, que e um 
professor estar com seus alunos dentro da sala trabalhando sobre 
homossexualidade, deixando ele livre para eles participarem e defi- 
nirem o que eles acham melhor e como se veem dentro desse tema". 

Percebemos, na fala da professora Meire, a sexualidade ligada a 
aspectos biologicos, quando ela relaciona o tema com saude, cuidados 
com o corpo. Nas escolas, o uso desse tipo de discurso e privilegiado 
devido a prevalencia da rela^ao da sexualidade com os conhecimentos 
ligados a anatomia e fisiologia do corpo humano, metodos contracep- 
tives e gravidezes nao planejadas. Dessa forma, quando se aborda 
apenas esse tipo de discurso, o biologico, a sexualidade fica apenas 
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ligada a aquisifao de conhecimentos cientfficos dos sistemas repro- 
dutores masculino e feminino (COSTA etal, 2003), gerando, portanto, 
um "Super saber cultural, social, cientifico, teorico da sexualidade" 
(FOUCAULT, 2010) e as questoes referentes a subjetividade (pensa- 
mentos, sentimentos e emo^oes), tornam-se irrelevantes. Contudo, 
isso nao impede que os alunos vivenciem esses aspectos subjetivos e 
os interpretem, levando em consideraf ao as sensa^oes, sentimentos 
e pensamentos envolvidos nessa pratica. Pode-se considerar que o 
discurso biologico dos professores, permeado pelos medos e tabus 
relacionados ao tema, gerem esse desconhecimento da sexualidade 
"no nivel dos individuos e do proprio sujeito" (FOUCAULT, 2010). 

Nas falas das professoras Clara e Rita observamos que as mesmas 
tentam seguir a filosofia proposta pelo Projovem, integrando a tema- 
tica ao cotidiano dos discentes, porem, sem uma concepgao cientifica 
e humanistica que supere o senso comum, e o conceito de sexuali- 
dade mais uma vez e falseado. Constatamos nesses discursos que a 
sexualidade e tratada como sinonimo de identidade sexual, quando 
a professora Clara de forma implicita fala de inclusao social, ou seja, 
aqueles que nao seguem o padrao sexual normativo da sociedade, 
necessitam ser aceitos. Ja a professora Rita fala de forma objetiva 
em rela^ao a homossexualidade, configurando tambem um padrao 
de desvio. Ambas nao discutem a sexualidade como uma constru^ao 
social, cultural e historica, permanecendo um campo no qual perdura 
a incompreensao, a repetifao de preconceitos e a improvisafao do 
senso comum. 

Em outro momento, fazendo a articula^ao entre o saber teorico 
e o conteudo empirico investigado, as docentes foram questionadas 
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sobre quais outros assuntos trabalham dentro dessa tematica e quais 
recursos didaticos utilizam alem do livro adotado. 

Meire, 57 anos, 24 anos de magisterio: "Etica... e essencial trabalhar 
etica quando nos estamos trabalhando com a sexualidade vem a eti- 
ca... com a etica eles aprendem comportamentos... a se disciplinarem 
diante... e... e... o assunto sobre sexualidade". 

Clara, 49 anos, 10 anos de magisterio: "Com relafao a sexualida- 
de? Sim. A questao do genero e a questao tambem do estereotipo, 
a questao do preconceito que a gente trabalhava muito, ne? Que o 
estereotipo e a forma da percep^ao, da imagem que os jovens tern 
com rela^ao a si e as pessoas elaborarem de forma deturpada sobre o 
outro. Entao a gente sempre trabalhava esse estereotipo, preconceito 
e a discriminate dentro da diversidade, com foco maior a inclusao 
deles na escolaridade e no grupo social deles". 

Rita, 49 anos, 19 anos de magisterio: "Dentro da tematica? Eu busco 
mais e... doen^as sexualmente transmissiveis, a questao de higiene 
pessoal e o uso de preservative... a questao do uso correto do pre- 
servative... e... e... as implicates da gravidez na adolescencia. Esse 
tema, eu busco bem trabalhar o que eles entendem: o que eles acham 
quais os problemas que trazem uma gravidez na adolescencia, antes 
de discutir com eles, entao eu foco mais nesses temas, nos problemas 
com a familia, os problemas que acarretam com eles, a questao das 
doen^as, mostrar bastante as doen^as, e... higiene pessoal". 

Nos discursos das professoras Meire e Clara, mais uma vez, per- 
cebemos a necessidade de aliar a tematica a conteudos que fazem 
parte do curriculo do Projovem: preconceito, etica, diversidade, entre 
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outros. Entendemos que essa discussao se faz necessaria, mas precisa 
ser alicer^ada para que as agoes educativas tenham exitos. 

Nao observamos nesses depoimentos a abordagem a prevenfao 
ao HIV/AIDS, omitindo um dialogo necessario, quando dados epide- 
miologicos atuais indicam claramente uma tendencia a juvenizafao 
da epidemia no Brasil, ou seja, cada vez mais as pessoas jovens estao 
se infectando com o virus. 0 professor, nesse contexto, deveria estar 
preparado para polemizar, lidar com valores, tabus e preconceitos, 
mas, continua sem subsidios adequados para trabalhar essas questoes 
e acaba impossibilitando que esses adolescentes e jovens fafam uso 
prazeroso e responsavel do sexo e cuidem de sua propria vida sexual. 
Isso acontece, talvez, com a funfao de preservar o educador frente 
aos alunos com rela^ao aos seus proprios questionamentos, receios 
e ansiedades, formando verdades discriminatorias e distanciando a 
sexualidade dos educandos de seus proprios corpos. Nesse sentido, 
segundo Foucault (2011, p.49): 

"0 discurso nada mais e do que a reverberaf ao de uma verdade 
nascendo diante de seus proprios olhos; e, quando tudo pode, 
enfim, tomar a forma do discurso, quando tudo pode ser dito, e 
o discurso pode ser dito a proposito de tudo, isso se da porque 
todas as coisas, tendo manifestado e intercambiado seu sentido, 
podem voltar a interioridade silenciosa da consciencia de si”. 


Quando nos reportamos ao discurso da professora Rita, obser- 
vamos que a relevancia a abordagem da sexualidade aparece intrin- 
secamente atrelada aos assuntos de gravidez na adolescencia, DST e 
da higiene pessoal. E importante perceber que, embora a sexualidade 
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fafa parte de um corpo biologico, segundo Weeks (2000), ela e mais 
do que simplesmente o corpo, tem tanto a ver com nossas cren^as, 
ideologias e imaginaf oes quanto com nosso corpo ffsico. 

Consideracoes finais 

Analisando as narrativas das docentes, observamos o funciona- 
mento e a correlaf ao entre os distintos discursos, como o da biologia, 
da sexualidade como ato sexual, das identidades de genero e sexuais, 
da protegao, da familia, os quais permitiram evidenciar uma insegu- 
ranga relacionada ao conhecimento e praxis pedagogica referente ao 
conteudo de Educagao Sexual para possibilitar aprendizagem e de- 
senvolvimento crescentes no ambito escolar. De acordo com Maistro e 
Oliveira (2012), "precisa ser: explicita para que seja tratada de forma 
simples e direta; ampla, para nao reduzir sua complexidade; flexivel 
para permitir o atendimento de conteudos e situates diversas”. 

A discussao da sexualidade e suas responsabilidades, como 
preconiza o Projovem Urbano, vai muito alem da higienizafao dos 
corpos e das doenfas sexualmente transmissiveis. Requer do edu- 
cador habilidade e sensibilidade para problematizar e esclarecer 
questionamentos que favore^am a reflexao e a ressignificagao das 
informa^oes, das emogoes e valores recebidos e vividos no decorrer 
da historia de cada um que, tantas vezes, prejudicam o desenvolvi- 
mento de potencialidades (MAISTRO; OLIVEIRA, 2012). 

Assim, nessa perspectiva, entendemos que uma autentica Edu- 
cafao Sexual deve ter objetivos amplos: oferecer as crianfas e aos 
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jovens a possibilidade de compreender as dimensoes e a significant) 
da sexualidade de maneira a integra-la positivamente na personali- 
dade e a contribuir para que possam realizar projetos de vida pessoal 
e social como seres sexuados (WEREBE, 1998). 
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Introdugao 

Esse texto objetiva refletir sobre a experiencia pedagogica viven- 
ciada, de modo coletivo, a partir da relaf ao da juventude com a cidade 
de Joao Pessoa. Assim, a partir da condif ao de gestora do Programa 
Projovem Original e Urbano de 2005 a 2010, que possibilitou ainda a 
nossa inserfao no Programa de Pos-Graduafao em Servif o Social da 
Universidade Federal da Paraiba, tendo como produto a dissertaf ao 
intitulada "Entre a intenf ao e o gesto: a experiencia do Projovem em 
Joao Pessoa" (PPGSS/UFPB/2012). 
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Joao Pessoa: senhora de muitas historias... 

Joao Pessoa, capital paraibana, nasce entre o rio e o mar. Desde 
entao, o Rio Sanhaua margeia a cidade e abriga em suas margens as 
suas diferentes identidades: Nossa Senhora das Neves, Filipeia, Fre- 
derikstadt, Parahyba do Norte e, finalmente, em 1930, Joao Pessoa, 
a terceira cidade mais antiga do Brasil. Essa Senhora, dona de muito 
verde, guarda um jeito de provincia, com suas igrejas de torres altas 
e o traf ado original. 

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e 
Estatistica - IBGE (2011), apresenta uma area territorial de 211,474 
km 2 e densidade demografica de 3.421,30 (hab/km 2 ). Abriga uma 
populafao de 723.515 habitantes distribuida em 59 bairros e seis 
regioes especiais. Com esse crescimento, ampliaram-se tambem as 
problematicas e desafios que atingem a sociedade como um todo 
devido as discrepancias do processo de urbaniza^ao. 

Apresenta em sua topografia social complexidades em termos 
de acomodaf ao/distribuifao das pessoas na cidade em bairros e co- 
munidades, reflete o intenso movimento da urbanizaf ao e a relaf ao 
desse processo com as desigualdades economicas e socioterritoriais. 
"As evidencias da exclusao e da inclusao social que se manifestam nos 
varios bairros da cidade sao gritantes e inegaveis”. (SPOSATI, 2010, 
p. 22). Dessa forma, o endere^o pode ser um elemento de preconceito 
e mais exclusao social - diz-me onde morns que te direi quem es, apli- 
cando a condif ao que assola especialmente a juventude na busca por 
novas oportunidades. Ou seja: o onde faz diferenfa! 
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De acordo com o Mapa da Violencia 2010, ao longo dos ultimos 
anos, no Brasil, a taxa de homicidios, por idade, vem crescendo as- 
sustadoramente, fenomeno que vem sendo chamado por ativistas do 
movimento negro de Genocidio da Juventude (WAISELFISZ, 2010). 
No caso de Joao Pessoa, o referido mapa coloca a capital paraibana 
na 63 - posi^ao entre os municipios com maior taxa de homicidios na 
popula^ao de 15 a 24 anos. 0 perfil das vitimas e composto, majorita- 
riamente, de jovens negros. A compreensao e analise dessa realidade 
sao fundamentais para criar politicas eficazes de inclusao dessa po- 
pula^ao e de enfrentamento aos problemas que afetam a juventude 
(WAISELFISZ, 2010). 

A questao da violencia, em especial na condi^ao de ser jovem, 
pobre e da periferia, tern sido uma das expressoes gritantes e desa- 
fiadoras da questao social e urbana na contemporaneidade brasileira. 
As estatisticas, infelizmente, nao apenas confirmam, mas tambem 
evidenciam o quanto e desafiador para as politicas publicas e, de 
modo especial, para a politica da educafao responder as questoes 
vividas pela sociedade e pelo segmento da juventude. A escola e o 
urbano se confundem e se espraiam em suas mazelas, tornando a 
juventude alvo e algoz. 0 desafio por uma pedagogia em processo de 
produf ao do espafo urbano perverso, resulta em a escola se tornar 
meio e fim de disputa de poder com complexas mediates: da escola, 
do narcotrafico, do publico e do privado. Essas conexoes, na verdade, 
independente do palco onde a cena de violencia acontef a - dentro ou 
fora dos muros da escola - ela nao pode mais se esquivar de promover 
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a discussao, posto que, se antes por algum motivo estava fora desse 
ciclo, agora nao esta mais. 

As politicas educacionais, cumprindo a etapa de oferta de ma- 
triculas, devem ser eficazes nas etapas seguintes relativas a per- 
manencia e sucesso dos estudantes, mas, mais que isso, precisam 
se comprometer com o enfrentamento a questoes como a exclusao 
social e os diversos tipos de violencia. A escola precisa abrir as suas 
portas ao dialogo claro, onde as causas dessas distort oes possam ser 
conhecidas por todos. Ampliar a consciencia e o passo inicial. 

A tendencia dos atores politicos na analise e implementaf ao de 
afoes, programas e projetos que visem resgatar a juventude dessa 
situaf ao passa por uma guerra travada contra o ocio, preocupando- 
-se em ocupar o jovem de qualquer forma, com o objetivo de resolver 
o "problema" associado a imagem amea^adora da juventude. Antes 
seria necessario garantir a participagao desse sujeito na elaboragao 
e implementa^ao de politicas a ele destinadas. 

Dentro desse contexto desafiador nasceu o Projovem. 

A politica educacional, a partir da implantafao do Projovem, 
abraga o desafio de construir uma pedagogia para se relacionar com 
a juventude e suas demandas, sua forf a e sonhos. A proposta-desafio 
se inicia desde estar aberto as construfoes criativas de uma grade 
curricular que precisa acertar, minimamente, nessa constru^ao 
desafiadora da rela^ao inclusao/exclusao da juventude na escola. E 
fato que existem tamanhas diversidades para o enfrentamento des- 
sa problematica. Ha necessidade, portanto, de percorrer caminhos 
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e trajetorias, com uma pedagogia de dialogo com outras politicas e 
segmentos sociais para alem dos muros da escola. A constru^ao de 
uma rede se impoe como um primeiro desafio pedagogico. 

Em Joao Pessoa, o novo modelo de gestao municipal implementa- 
do entre 2005 e 2010 trouxe inovafoes em diferentes areas: esporte 
e lazer, com a construfao de pranas com anfiteatro, quadras polies- 
portivas, pista de skate, academias ao ar livre e outros espa^os de 
entretenimento a disposifao das comunidades, alguns diretamente 
pensados para a juventude. A reativafao e cria^ao de uma politica 
voltada para os Centros de Cidadania e Centros da Juventude; a po- 
litica cultural abrangendo esses novos espa^os com afoes inclusivas 
de formafao de plateia como os Projetos Circuito das Pranas, Som das 
Seis, Outubro do Teatro e Novembro da Danf a entre outros, valorizan- 
do os artistas da cidade, inclusive os jovens estudantes do Projovem 
com as suas produces; a cria^ao de organismos de Politicas para as 
Mulheres e de Politicas para a Juventude; a organizaf ao do territorio 
municipal em Regioes Orf amentarias a partir da cria^ao do Orgamen- 
to Democratico, o que oportunizou a participa^ao da Comunidade na 
definif ao das politicas a serem implementadas. 

Tais medidas que respondem e ampliam as prerrogativas das 
politicas nacionais, apontam para possiveis mudanfas no cenario 
aqui discutido. Um exemplo disso foi a parceria estabelecida com o 
Governo Federal para a execufao do Projovem a partir de 2005 que, 
em Joao Pessoa, avanfou com a implementaf ao de af oes inovadoras, 
ampliando os espa^os de participafao juvenil. 
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0 Programa foi implantado na cidade de Joao Pessoa em 2005, 
ainda como Projovem Original, caracterizado de emergencial e ex- 
perimental, tendo como proposta curricular uma nova modalidade 
de ensino e aprendizagem, uma formaf ao integral que comportava 
a articulafao entre o Ensino Fundamental, a Afao Comunitaria e a 
Qualificafao Profissional Basica. 

Os dados adquiridos de pesquisa realizada pelo Grupo Intermi- 
nisterial que subsidiou a criafao do Projovem em 2004, envolvendo 
dezenove Ministerios, com o apoio do Institute de Pesquisa Econo- 
mica Aplicada - IPEA e da UNESCO, evidenciaram a existencia de 
16.154 jovens no perfil do Programa em Joao Pessoa: jovens entre 
18 e 24 anos, com a quarta serie do Ensino Fundamental concluida, 
mas nao concluida a oitava, fora do mercado formal de trabalho e 
sem oportunidades de inserf ao em uma dinamica social mais justa 
e igualitaria (CAED, 2007). 

A partir desses dados o Governo Federal definiu como meta 
inicial para Joao Pessoa o atendimento de 3.900 jovens, 22% da de- 
manda, para o ano de 2005. Com base nessa orientafao, foi iniciado 
pela Coordenafao Municipal o processo de recrutamento de jovens 
para o Programa composto por intensa af ao de divulgaf ao na cidade, 
seguida de inscrifao e matricula. 

Na primeira etapa, os jovens foram convidados a se inscreverem 
por meio de ligafao gratuita - sistema 0800 - disponibilizada pelo 
Projovem Nacional, que quantificou cinco mil jovens inscritos para o 
Programa em Joao Pessoa. A matricula, segunda etapa desse processo, 
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que tornava os jovens ja inscritos aptos a ingressar no Programa, so 
era conclufda apos recebimento de carta enviada pela Coordenafao 
Nacional ao endere^o dos jovens, com a confirma^ao de inscrifao e 
comparecimento dos interessados a coordena^ao local 3 . 

Assim, em Janeiro de 2006, as aulas foram iniciadas com 2.174 
jovens matriculados ( 1 - entrada), e em agosto do mesmo ano o gover- 
no federal abriu outro periodo de matricula em Joao Pessoa, no qual 
foram recrutados mais 1.925 jovens (2- entrada), o que ocasionou a 
superaf ao da meta inicial estabelecida para o municipio (PROJOVEM, 
2007, p. 59). 

No ano de 2007, uma nova entrada do Projovem Original em Joao 
Pessoa atendeu a 2.767 jovens (3- entrada), tendo sido empregada 
pela Coordenafao Municipal uma estrategia diferente na formafao 
das novas turmas de alunos: a Ciranda de Matriculas. Esta iniciativa 
inovadora consistiu em envolver educadores das duas ultimas entra- 
das do Programa no processo de matricula dos jovens, apostando no 
conhecimento que os mesmos ja possuiam com relaf ao ao Projovem, 
podendo explicar melhor ao jovem interessado como o Programa 
funcionava e o que oferecia. Dessa forma, ficou evidenciada, nessa 
entrada do Programa, maior qualidade no resultado da af ao de matri- 
cula, considerando a relaf ao entre o tempo para o desenvolvimento da 


3. De acordo com o sistema de dados do Programa (SISLAME/CAED), do total de jovens 
inscritos na primeira etapa, apenas 2.200 confirmaram a matricula. Esse numero demons- 
tra fragilidade do sistema de matricula via telefone, pois se em um primeiro momento a 
dinamica centralizada de matricula via Call Center garantiu que um numero expressivo de 
jovens se inscrevesse, num segundo momento, como pode ser visto, o numero de jovens 
que chegaram a confirmar suas matnculas, caiu significativamente. 
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a^ao e o numero de jovens matriculados e mesmo a conscientizafao 
por parte do jovem quanto a sua escolha em participar. 

A gestao pedagogica: um dialogo com os dados 

0 Projovem Original em Joao Pessoa atendeu a 6.866 jovens entre 
os anos de 2006 a 2008. Os mesmos desenvolveram suas atividades 
pedagogicas nas tres entradas do Programa ja citadas, distribui- 
dos em 26 nucleos, sendo o conjunto de nucleos composto por duas 
Organiza^oes Nao Governamentais (ONGs), uma Escola Estadual e 
23 Escolas Municipais espalhados em vinte bairros do territorio da 
capital paraibana. 

0 Projovem Original estruturou na rede municipal com base 
numa Coordenafao Municipal composta por quatro Coordenadores 
(Pedagogico, Administrativo, Af ao Comunitaria e Qualificaf ao Pro- 
fessional). Ligada a essa Coordenaf ao estavam as Estates Juventude, 
cada uma com dois Coordenadores (Administrativo e Pedagogico). 
Cada Estaf ao Juventude, por sua vez, era composta por oito nucleos. 
Os nucleos eram os espa^os de aula e tinham sete professores: cinco 
especialistas nas areas de conhecimento, um de afao comunitaria, 
que era o assistente social e um qualificador profissional. As turmas 
deveriam ter entre vinte e trinta estudantes. 

As Estagoes Juventude, denominadas pela coordenafao local de 
Agua, Terra, Fogo e Ar, configuravam-se em espa^os de gestao do 
Programa, onde eram organizados e enviados a Coordenafao Na- 
cional e ao Centro de Avaliafao da Educafao da UFJF/MG (CAED) os 
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dados dos estudantes quanto a frequencia e entrega de trabalhos. 
Mas tinha tambem a funf ao pedagogica de promover encontros dos 
jovens para a realiza^ao de estudos complementares, pesquisas ou 
quaisquer outras atividades de interesse, como tambem local de ela- 
boraf ao das atividades de campo das dimensoes da a^ao comunitaria 
e qualificagao profissional. 

Com a passagem do Projovem Original para o Urbano, as Estates 
Juventude foram substituidas pela estrutura do Polo, considerando 
que a avalia^ao feita pelo Sistema de Monitoramento e Avaliafao 
(SMA) de 2005 a 2007 demonstrou que esse organismo nao funcionou 
como estava em seu desenho na maioria das capitais. Em Joao Pessoa 
a Coordenaf ao local, em sintonia com o modelo de gestao municipal, 
ampliou os espafos das Estates Juventude para as pranas e demais 
espa^os publicos, colocando em pratica as agoes prescritas pelas 
diretrizes nacionais. 

0 Polo administrava no minimo dezesseis nucleos. Desde o ini- 
cio do Projovem Urbano em Joao Pessoa, foi formado um Polo por 
entrada - Polo Atitude em abril de 2009 e Polo Coragem em maio de 
2010. Cada Polo era composto por dois diretores (Executivo e Peda- 
gogico) e embora estivessem dentro de um redimensionamento fisico 
e pedagogico do Programa, a coordena^ao local procurou manter a 
mesma dinamica de encontros e participafao dos jovens para alem 
dos espafos dos nucleos. Os locais dos nucleos foram escolhidos 
respeitando os mesmos criterios do Projovem Original, buscando 
atender a comunidades e bairros onde a exclusao se dava de forma 
mais evidente garantindo a possibilidade de participa^ao dos jovens 
onde a concentragao de exclusao era maior. 
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A gestao compartilhada: com quern contar? 

A equipe de professores dos nucleos nao possuia, por oriental ao 
da coordena^ao nacional, uma coordenagao hierarquica. Os professo- 
res eram responsaveis pela gestao das agoes, portanto, alternavam-se 
na atividade de coordenagao do Nucleo, onde saber ouvir e partilhar 
eram elementos de contribuif ao para a divisao de responsabilidades e 
o planejamento efetivo de estrategias de gestao com foco nos objetivos 
a serem alcanfados. A lideranfa, dessa forma, era dividida e circular, 
sendo cada um dos professores especialistas (matematica, portugues, 
ciencias da natureza, ciencias humanas e ingles) eleito coordenador do 
nucleo por um periodo de tres meses - o tempo de desenvolvimento 
de cada unidade formativa. 

0 coordenador de nucleo tinha a fun^ao de representa-lo junto a 
coordenaf ao municipal, encaminhando dados dos alunos (notas, frequ- 
ence etc.), tomando providencias e orquestrando as atividades dentro 
e fora dele de maneira harmoniosa e atenta. A fun^ao “coordenador de 
nucleo" se destaca por representar ao longo do programa um grande 
desafio para professores e gestores, como tambem materia de estudo 
nos encontros de format; ao continuada. A dificuldade de exercitar um 
formato de lideranfa como o proposto pelo Projovem foi enfrentada 
por cada professor e tambem pelos gestores escolares onde se instala- 
ram os nucleos: a present^ de um lider que deveria socializar o poder 
e a responsabilidade parecia mais confortavel para grande parte dos 
profissionais do que a present^ de um “chefe" responsavel por deter- 
minar e cobrar tarefas. 
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Cabe ressaltar que essa forma de fazer a gestao apresenta desdo- 
bramentos na construf ao pedagogica em todas as areas, especialmente 
na dimensao da af ao comunitaria, denominada de participate ao cida- 
da. Os jovens discutem e elaboram conceitos sobre lideranfa, gestao e 
participa^ao e o exercicio dessa pratica para o professor, bem como o 
aprofundamento dela nos encontros de forma^ao continuada instru- 
mentalizou melhor o professor para o efetivo desenvolvimento desse 
conteudo nas atividades com os jovens estudantes. 

Esse modelo de gestao remontou nos nucleos e na coordenaf ao mu- 
nicipal o desenho de gestao compartilhada estabelecido pelo Projovem 
nacional, que instituiu um comite gestor local, a exemplo do comite 
gestor nacional, este coordenado pela secretaria geral da presidencia 
da republica, integrado por ela, pelo Ministerio do Trabalho e Emprego 
e pelo Ministerio do Desenvolvimento Social e Combate a Fome. 

Cada celula do programa - Nucleo, Estagao Juventude, Coordena- 
£ao Municipal, Coordenaf ao Nacional, Comite Gestor - esteve, de cer- 
ta maneira, integrada ao conjunto pela afao do Forum do Projovem, 
composto por gestores, professores e jovens. Esse forum tinha carater 
deliberativo para as questoes internas e carater consultivo para os 
demais assuntos, buscando manter a unidade da afao e, ao mesmo 
tempo, incentivar a autonomia responsavel de cada uma das partes. 

Essa integrafao de a^oes entre os diferentes espa^os e atores do 
programa foi garantida no municipio de Joao Pessoa por meio da im- 
plantafao de um piano de gestao integrado (PGI), representado pela 
imagem de uma espiral, chamada pela coordenafao municipal de Es- 
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piral de Gestao do Projovem. 0 PGI se baseava na ideia da interrelaf ao 
da espiral do conhecimento, formada por quatro modos de conversao 
do conhecimento: socializa^ao, externalizaf ao, combinagao e interna- 
liza^ao - com os processos que conduzem a cria^ao e disseminate ao do 
conhecimento para preencher os objetivos organizacionais, conhecida 
como gestao do conhecimento (TORRES etal, 2009). 

A pedagogia em espiral: um modo de saber/fazer 

A dinamica criada pela gestao integrada surge da necessidade de 
articular todas as partes envolvidas resultando na efetividade do seu 
objetivo e na eficiencia de suas a^oes. A imagem da espiral e represen- 
tativa desse movimento de gestao integrada do Projovem e propoe 
colocar em movimento nao so os conteudos diretamente ligados ao de- 
senvolvimento da pratica de professores, mas, as relates existentes na 
estrutura do grupo que faz o Projovem, desde coordenadores munici- 
pais, coordenadores das estates, apoios administrativos, formadores, 
educadores e jovens. Dessa forma, o PGI utilizado pela coordenaf ao do 
Projovem no municipio de Joao Pessoa adotou uma proposta de afao 
coletiva, nao estagnada, que se movimenta em busca de ampliafao e, 
por isso, esteve todo tempo em construgao. 
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Figura 1 - Pedagogia em espiral 


Plan o GjLsiao Inu§>rada 


Atividades quinzenais de 
centre de estudo e planejamenro 


Atividades quinzenais de oficinas pedagogicas 



Encontro mensal do giupo de estudos de 
formadores, coordenadores e gestores do Progtama 


Acompanhamento aos nudeos feito pelo 62 e 
Coordenadores Pedagogicos das EJs visando 
apoiar o educador na execupo do plonejamento 


Reunifies semanais com Coordenadores 
Pedagogicos das EJs para avaliar o desempenho 
de educadores e jovens 


Reunioes quinzenois entre 61 e G 2 
avaliaqao e plonejamento da foimacao continuada 


Reunioes quinzenais com 62, PACs e EQTs para 
apes de integrapo das duos areas 


Reuinioes quinzenais entre 61 e 62 e 
Coordenopo Municipal para avaliapo 
da foimacao e possiveis ajustes no plana 
de formacao continuada 


Pesquisa e levantamento de 
material de apoio para as 
atividades de formacao continuada 


Reunioes quinzenais de articulagao com a 
Comissao Estrategica: Representantes das 
Municipals e Coordenaqao da EJA 


unioes semanois entre os coordenadores | 
Municipals para avaliar a execucdo da Programa 
e elaborar estrategias de apo 


Reunioes quinzenais entre as equipes 
de coordenadores e formadores com a 
coordenacdo municipal para 
redimensionomento das a^oes pedagogicos 
e plonejamento das atividades de formacao 
(oficinas pedagogicas e centre de estudos) 
e plonejamento integrado dos nudeos 


Integrapo entre Coordenadores Municipals, Coordenadores das EJs, Educadores, Formadores e Comissao Estrategica 
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Na base desse modelo de uma pedagogia em espiral estao os 
sujeitos responsaveis em algum grau pela gestao administrativa do 
Programa e que se articulam em encontros que variam em semanais, 
quinzenais ou mensais, de forma a manter a dinamica necessaria para 
estar de prontidao diante dos desafios emergentes. 

A ideia de movimento trazida pela figura de uma espiral e usada 
por diferentes autores em areas diversificadas de conhecimento. 
Como o modelo de gestao em espiral defendido por Obata e Shizuka 
(2006) sendo indispensavel para os negocios em rede, dada a flexi- 
bilidade e sustentabilidade que sao garantidas pela combinafao da 
gestao dessa forma de trabalho com a gestao hierarquica. Ou na re- 
presentaf ao do Desenvolvimento da Consciencia para algumas areas 
da psicologia transpessoal, como no caso da Escola Dinamica Ener- 
getica do Psiquismo, idealizada e dirigida por Theda Basso e Aidda 
Pustilnik (2000), que conceitua a consciencia a partir da experiencia 
de desenvolvimento pessoal e social como um processo em perma- 
nente movimento ascendente representado na espiral. 

A compreensao de movimento e integrafao contida no PGI, evi- 
dentemente, foi levada a formafao inicial e continuada dos profis- 
sionais do Projovem em Joao Pessoa. Isso foi possivel porque, dife- 
rentemente da experiencia vivenciada em outras capitais e cidades 
metropolitanas, a equipe de formadores em Joao Pessoa era integrada, 
na pratica, a coordenaf ao municipal por for^a da Espiral de Gestao 
(ou PGI). Desde o inicio, essa integrafao refletia no processo vivido 
pelos professores e ja apresentava resultados no que se refere a forma 
de participafao deles e dos jovens no programa. 
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Maria Umbelina Caiafa Salgado diz que a "estrategia de gestao” 
adotada pelo programa em nivel nacional: 

"[...] desafia o gestor a compartilhar projetos e afoes de gestao 
com outros profissionais da educaf ao, desenhar coletivamente 
percursos flexiveis em ambientes de incerteza, perceber os pon- 
tos fundamentals dos conflitos entre pessoas e as organizaf oes 
com as quais interage, coordenar a construfao de acordos que 
permitam superar esses conflitos, monitorar a implementafao 
das decisoes pactuadas e participar de um processo continuo de 
avaliafao que oriente medidas corretivas ou mudanfas neces- 
sarias para a consecufao dos objetivos de um programa, uma 
institui^ao, uma equipe de trabalho”. (SALGADO, 2008, p. 53). 

Essa estrategia foi difundida e trabalhada pela Funda^ao Darcy 
Ribeiro (FUNDAR), localizada no Rio de Janeiro, entidade responsavel 
pela formafao de formadores em todo Brasil. 

A coordenafao pedagogica em Joao Pessoa, desde o principio da 
execufao do programa, tinha por objetivo compreender e abrafar 
esse desafio; o de contextualizar as diretrizes nacionais aos objetivos 
locais trafados pela dinamica do PGI, sendo eles: 

a) Valoriza^ao das experiences pessoais e saberes praticos dos 
professores no processo de formaf ao identitaria dos mesmos, tendo 
como foco a apropriaf ao de conceitos presentes na Proposta Pedago- 
gica Integrada (PPI) do programa, a orientafao para o dominio dos 
conteudos das quatro unidades formativas, bem como a condu^ao 
das questoes relacionadas ao perfil dos jovens: suas peculiaridades, 
os diversos fatores geradores de exclusao e preconceito contra a ju- 
ventude; 
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b) Respeito e inclusao da dimensao corporal nas atividades, en- 
volvendo movimentos, ritmos e percepfoes corporals como textos 
facilitadores da construe; ao de uma nova praxis capaze de atender as 
urgencias e emergences apresentadas pelos jovens; 

c) Valoriza^ao dos espafos da cidade como espagos pedagogicos, 
ampliando o reconhecimento de professores e jovens a respeito dos 
mesmos e, consequentemente, fazendo parte como cidadaos desses 
espafos, muitas vezes desconhecidos. 

No Projovem Original a formafao de professores foi desenvolvi- 
da em 304 horas de atividades pedagogicas, sendo a formafao ini- 
cial realizada em 160 horas, complementada ao longo de um ano de 
curso com 144 horas voltadas a formaf ao continuada, realizada aos 
sabados. A formaf ao continuada possibilitou ao professor rever sua 
pratica pedagogica, atribuir novos significados aos conhecimentos 
adquiridos e compreender as mudanfas implicadas na proposta do 
programa de modo a garantir espa^o para a apropriaf ao dos conhe- 
cimentos gerados por esses sujeitos. 

No Projovem Urbano o modelo de formagao se manteve e, em 
ambos os casos, possibilitou que os professores se diplomassem em 
Projovem, sendo: (a) um perito que domina o instrumental de trabalho 
proprio de sua area de conhecimento e de sua atividade educacional/ 
docente e sabe usa-lo competentemente; (b) um pensador capaz de 
se situar criticamente em sua pratica e nas representa^oes sociais 
sobre o seu campo de atua^ao; (c) um cidadao, sujeito de direitos e 
responsabilidades que faz parte de uma sociedade e de uma comu- 
nidade (BRASIL, 2008c). 
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Dessa forma o professor no Projovem, tanto o Original como o 
Urbano, tinham dupla funfao: era especialista na sua area de atu- 
a^ao e professor orientador de uma das cinco turmas que compoe 
o nucleo. Nessa fun^ao, ligava-se ao jovem sem distinguir areas de 
conhecimento. Para isso, participava das atividades promovendo o 
trabalho interdisciplinar e a integral ao das a^oes curriculares, dentre 
as quais estavam incluidas as aulas de informatica. 

A figura do professor orientador (PO) favoreceu o fortalecimento 
dos vinculos necessarios para a efetiva orienta^ao educacional de 
cada jovem em particular e do grupo. 0 desenvolvimento da fun^ao do 
PO possibilitou uma rela^ao mais proxima entre educadores e alunos, 
o conhecimento das habilidades e competences de cada urn, sua iden- 
tidade pessoal e grupal, aprofundando a vivencia das objetividades 
e subjetividades existentes no processo de ensino e aprendizagem. 

0 investimento na forma^ao inicial e continuada, a criagao do 
papel do professor orientador e a defini^ao de tempos de aula exclu- 
sivos para a interdisciplinaridade, revelou o interesse e a maneira 
participativa com que o Projovem propunha o envolvimento com as 
questoes da juventude. Tal afirma^ao e refor^ada por Regina Novaes 
(2008) quando aponta para as questoes da juventude atual, indicando 
que as mesmas nao sao apenas dos jovens (embora se expressam de 
forma gigantesca no segmento juvenil), mas de toda a sociedade, ou 
daqueles que se interessam pelas questoes do coletivo, sendo por isso 
fundamental investir na forma^ao desses profissionais. 
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Demandas e desafios: uma relacao intrmseca na 
construgao pedagogica 

0 Projovem trouxe uma concepfao de curriculo em construgao, 
algo sempre inacabado, processual e dinamico ao que esta posto na 
grade de disciplinas, na qual a interdisciplinaridade e uma construgao 
tambem do aluno, feita com base em conhecimentos multidisciplinares. 
A distribuif ao da carga horaria contribuiu para que os alunos fizessem 
a conexao dos conteudos das diferentes disciplinas com as suas vidas, 
fazendo valer a maxima de que sob conteudos organizados e siste- 
matizados e que avanf amos e aprendemos a aprender. Para tanto, os 
conteudos trabalhados foram selecionados em fun^ao das expectativas 
da juventude hoje, de modo a permitir o surgimento da expressao dos 
jovens, a eleva^ao da autoestima e a formagao de cidadaos conscientes, 
capazes de mudar sua postura diante de fatos e dos problemas da vida 
cotidiana (BRASIL, 2007). 

No Projovem Original e Urbano a proposta curricular foi organi- 
zada em torno de Eixos Estruturantes e Temas Integradores de gran- 
de identidade para a juventude, de forma a trazer para o processo de 
ensino e de aprendizagem elementos de seu interesse associados aos 
conteudos do ensino fundamental divididos em quatro unidades forma- 
tivas (UFs), no caso do Projovem Original, e seis no Projovem Urbano, 
cada uma com tres meses de execufao. Os eixos estruturantes eram 
aprofundados pelos temas integradores. Alguns exemplos de temas 
integradores: Ser jovem hoje, Meio ambiente e saneamento, Produzir 
e consumir na cidade, Qualidade de vida e trabalho, A importancia da 
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comunicaf ao para a vida e trabalho do jovem, Da pra ser feliz morando 
na cidade grande? Violencia urbana combina com cidadania? Os temas 
geradores impulsionam professores e jovens a um mergulho intenso 
na vida para alem dos muros da escola causando o despertar de am- 
bos nao so com rela^ao ao exercicio da cidadania, mas a mudan^as 
de postura e comportamentos em seus nucleos mais reduzidos como 
familia e amigos. 

0 investimento nos professores por meio do aprofundamento das 
questoes trazidas pelos temas integradores foi enriquecido com a 
troca de experiences e grupos de estudo juntamente com a formaf ao 
continuada, visando a fortalecer a metodologia proposta e melhorar o 
manejo de sala, ampliando o conhecimento acerca das especificidades 
da juventude, levando em conta suas vulnerabilidades. A ideia de partir 
dos temas integradores tinha como objetivo subsidiar os encontros de 
planejamento integrado realizados aos sabados, tendo como referenda 
a realidade juvenil e as contributes dos jovens vindas por meio das 
sinteses integradoras. 

0 planejamento integrado era parte da carga horaria do professor 
e acontecia em alternancia com a format ao continuada, aos sabados. 0 
primeiro momento do planejamento que acontecia das 8h as 13h era 
dedicado ao encontro dos professores de uma referida Esta^ao Juven- 
tude por area de conhecimento, a fim de partilharem as experiences 
especificas e trocarem informafoes necessarias para o enfrentamento 
das dificuldades. 0 segundo momento era dedicado ao encontro dos 
professores que compunham o nucleo para prepararem conjunta- 
mente as aulas de PO. Como cada um era PO de uma turma diferente 
dentro do nucleo, as aulas planejadas eram praticamente as mesmas, 
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abordando as questoes subjetivas que envolviam o nucleo como um 
todo, buscando integrar o estudante com seus sentimentos e sua con- 
di^ao de cidadao. Por fim, permanecendo no grupo do nucleo, havia a 
partilha dos planejamentos de cada especialista para que a interdisci- 
plinaridade pudesse ser garantida. Os professores eram estimulados 
a encontrar elos entre as diferentes areas que se relacionassem com o 
tema integrador da quinzena, favorecendo assim o aprofundamento 
no estudo apreendido. A efetivaf ao dessa af ao integrada no nucleo era 
monitorada pelos coordenadores das Estates Juventude, servindo de 
avaliaf ao do processo, conforme consta na espiral de gestao. 

Na execufao dos pianos de aula os instrumentos institucionais 
do programa, como guias de estudo, manuals do educador, agenda do 
estudante, smteses integradoras e cadernos do POP (Projeto de Orien- 
taf ao Profissional), PLA (Plano de Agao Comunitaria) e CRA (Caderno 
de Registro de Avaliaf ao), eram utilizados por jovens e professores em 
espa^os de tempo especlficos e auxiliavam no processo de interdisci- 
plinaridade e a reafirmagao do papel dos professores especialistas e 
orientadores do programa. 

0 planejamento integrado foi potencializado em Joao Pessoa por 
meio de af oes que ultrapassaram a dinamica escolar e envolveram os 
jovens com a sua cidade, com o seu bairro e com as varias questoes de 
interesse publico. 

Tais afoes ocorreram especialmente durante as festividades de 
Carnaval, Sao Joao, Copa do Mundo, Elei^oes ou em qualquer outra 
epoca em que existiu um apelo de trabalho temporario para os jovens, 
que porventura pudesse causar faltas ou desistencias. Os festejos foram 
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transformados em instrumentos potencializadores dos temas integra- 
dores do programa que configuravam identidade e, consequentemente, 
aprendizagem aos jovens, sendo para isso inclufdos nos pianos de aula 
dos educadores como atividades presenciais ou nao presenciais. 

A compreensao a respeito das especificidades do Programa e 
do publico-alvo havia ficado enraizada apos os anos de execufao do 
Projovem Original e do esfor^o de cada um em mudar a sua pratica a 
fim de executar o que era posto tanto pelas diretrizes nacionais como 
locais. Diante das mudanf as colocadas na implementafao do Projovem 
Urbano, a coordenaf ao percebeu a necessidade de investir na format; ao 
inicial do grupo selecionado para que os professores compreendessem 
o programa em sua nova identidade e apresentou as seguintes questoes 
norteadoras: Quern somos? 0 que queremos? Para onde vamos? 

Foram essas questoes que tanto nos demandaram uma cons- 
tru^ao de ferramentas pedagogicas que produzissem resultantes 
e resultados para os jovens inseridos na proposta em termos de 
redefinirem suas trajetorias de vida como em relafao aos atores e 
agentes envolvidos na gestao do programa. A pedagogia em espiral, 
certamente, e um dos frutos dessa exitosa experiencia. Para a gestao 
do Projovem, a rela^ao pedagogica que essa ferramenta possibilitou 
em diferentes momentos nao so como elemento de aprendizado para 
os professores, mas com os proprios jovens instigando e provocando 
o enfrentamento de desafios na busca da identidade pessoal e grupal, 
importante para a permanencia dos jovens no Programa. Ou melhor, 
mais que isso: importante para produzir um novo rumo as suas tra- 
jetorias e nas suas relates com a escola, com o saber e o fazer e com 
a cidade aonde vivem. 
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A insercao do tema da diversidade 
sexual no Projovem Urbano: desafios 
entre docentes, discentes e gestores 

Roberto Cezar Maia de Souza 1 


Introdugao 


"Esse e o meio que tenho para me defender sobre as piadas e o 
preconceito que passo aqui dentro. Agora sera assim! Se ficarem 
mangando de mim, vou logo furando com a minha peixeira" 
(Estudante PJU]” 

Como forma de resistir a violencia homofobica, disse uma estu- 
dante lesbica do PJU que carregava consigo uma faca na bolsa. Esse 
foi um dos fatos que me impulsionou a refletir sobre a homofobia e 
a ausencia de discussoes em torno da diversidade sexual no cotidia- 
no escolar. Como educador e militante do movimento LGBT, propus 
realizar oficinas sobre a tematica diversidade sexual com os educa- 
dores do Projovem Urbano, os alunos e a diretoria da escola em que 
trabalhava no periodo noturno. 


1. Turismologo e Sanitarista. Cursando nono perfodo de psicologia. Coordenador de 
Promogao a Cidadania LGBT do municfpio dejoao Pessoa. Pesquisador do projeto do 
Ministerio da Saude/UNB/UFPB sobre o acesso e qualidade da saude da populagao LGBT 
no SUS. Premio INOVASUS em 2012 pelo Ministerio da Saude. 
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Seria bom fazer uma ressalva sobre o lugar da escola em sua 
construfao historica e social, onde os corpos necessitam ser con- 
trolados o tempo todo por parte dos gestores, tecnicos e dos pro- 
fessores. Aqui, Foucault vai usar o termo "docilizafao dos corpos", 
ou seja, esses corpos precisam ser obedientes e doceis para que o 
ensino-aprendizagem consiga de fato se concretizar no ambiente 
escolar. Muitos sao os exemplos que podemos utilizar, desde o uso 
do uniforme e a postura das carteiras, ate os rigidos horarios. Sem 
falar nas punifoes como advertencias, suspensoes, entre outras. 
Ate as avaliaf oes sao aparelhos de controle: "a escola torna-se uma 
especie de aparelho de exame ininterrupto que acompanha em todo 
o seu cumprimento a operafao do ensino" (FOUCAULT, 2008:155). 

Em principio, encontrei resistencias da propria equipe de edu- 
cadores do PJU quando foi colocada a necessidade de realizarmos 
cinco oficinas sobre o tema. A equipe avaliou como sendo um nu- 
mero excessivo, as quais ocasionaria prejuizo quanto ao conteudo 
programatico proposto para as aulas. Partindo disso, foi dialogado 
sobre a importancia dos proprios professores realizarem as oficinas. 
A rejei^ao foi ainda maior, uma vez que argumentaram que nao esta- 
vam prontos para tratar da tematica nas suas praticas curriculares. 
Entretanto, e uma das estrategias do Projovem Urbano trabalhar a 
multidisciplinaridade, transdisciplinaridade e a interdisciplinarida- 
de dentro do Programa. 

Assim, depois de algumas tentativas frustradas de tentar realizar 
as oficinas dentro do Projovem Urbano pelos proprios professores, 
conseguimos pactuar que as oficinas aconteceriam com a present a 
dos alunos e professores, e eu seria o facilitador. Desse modo, par- 
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tindo do principio da interdisciplinaridade, cada educador estaria 
preparado para dialogar sobre diversidade sexual nas suas praticas 
curriculares. 

Ainda houve resistencias. Tendo em vista que tratar de um tema 
que, por vezes, nao e abordado dentro da forma^ao inicial academi- 
ca nem tampouco nos espa^os de formafao continuada e algo bem 
complexo. Percebemos, assim, que mesmo aquilo que e silenciado em 
relafao a sexualidade e de alguma forma percebido entre os alunos, 
seja por meio de uma brincadeira entre eles, ou por meio da violencia 
simbolica ou fisica com os amigos em sala de aula. "Todos os pro- 
fessores ensinam bastantes coisas relacionadas com o sexo, quer o 
reconhefamos quer nao. 0 que dizemos e o que nao dizemos, o que 
e dito e o que e silenciado geram conhecimentos nos nossos alunos 
que contem tremendas implicates." (ROFFES, 2007:131). 

As oficinas: dialogando sobre a diversidade sexual 

Planejamos para acontecer as cinco oficinas ao longo de cinco 
semanas, seria mais facil realizarmos uma oficina por semana diante 
do grande conteudo programatico que tinhamos que dar conta em 
nossas atividades em sala de aula. 

Conteudo programatico das Oficinas 

As oficinas tinham a mesma metodologia, na qual dividimos cada 
uma em quatro momentos: 
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Primeiro Momento 

Realizamos um cfrculo, no qual cada pessoa se apresentava falan- 
do seu nome e a sua fun^ao na escola e interagindo com uma boneca 
de pano, previamente apresentada, com a qual cada pessoa teria que 
fazer uma af ao no momento de sua apresentaf ao. 

Segundo Momento 

Colocavamos quatros temas principals com tarjetas no chao com 
os dizeres: SEXO, SEXUALIDADE, RELA^AO SEXUAL E IDENTIDA- 
DE DE GENERO. Tambem no chao, tinham outras series de tarjetas 
com outros varios dizeres como: HOMOSSEXUALIDADE, TRAVESTI, 
USAR PRESERVATIVO, MASCULINO, REALIZADO DE FORMA PRI- 
VADA, DISCRIMINAgAO, com os quais as pessoas tinham que fazer 
grupos embaixo das tematicas principais. Logo, cada pessoa pegava 
uma tarjeta e colocava abaixo da palavra que considerava correta; 
depois abriamos o debate para o grupo iniciando as discussoes. Com 
um lapis piloto realizavamos alguns apontamentos na lousa tirando 
todas as duvidas. 

Terceiro Momento 

Exibimos um filme de oito minutos sobre orienta^ao sexual, do 
Profissao Reporter do SBT, e abrimos para debate. 

Quarto Momento 

No final, numa roda fechada com todos de pe, realizavamos uma 
avaliaf ao do dia e o que levariamos como aprendizado a ser aplicado 
dentro da escola e no convivio familiar e social. 
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A significagao dos corpos da populagao LGBT 
no ambiente escolar 

Ja no infcio da apresenta^ao, percebemos uma violencia maior 
em rela^ao a boneca por parte de alguns meninos, que puxavam o 
cabelo da boneca e simulavam varias cenas de relaf ao sexual - como 
o sexo oral - com a boneca; alguns encheram-na de murros, outros 
arremessaram a boneca para longe. Diferentemente desse comporta- 
mento, as meninas, geralmente, davam carinho a boneca, colocavam 
para dormir, passeavam com ela. Ja percebi nesse momento a questao 
cultural de genero colocada na relagao entre os jovens e o objeto. Fiz 
uma indaga^ao: e se a boneca fosse uma travesti, como eles reagi- 
riam? Alguns falaram que fariam sexo a forf a com ela, outros que nao 
dariam importancia a boneca e outros, ainda, que tentariam fazer 
uma amizade. Seria bom refletir nesse momento sobre a identidade 
de genero como se a transvestilidade ou a transexualidade fossem 
identidades com as quais se pudesse ter uma relaf ao objetal com com 
a outra parte, ou seja, ja que a identidade e diferente da cisgenera, 
poderiam fazer o que quisessem com o corpo da outra pessoa, inclu- 
sive praticar violencia sexual. 

Traz-se, assim, uma cita^ao Foulcaultiana sobre esses padroes 
de identidade negados pela nossa sociedade: "0 que nao e regulado 
para a gerafao ou por ela transfigurado nao possui eira, nem beira, 
nem lei. Nem verbo tambem. E ao mesmo tempo expulso, negado e 
reduzido ao silencio. Nao somente nao existe, como nao deve existir 
e a menor manifesta^ao fa-lo-ao desaparecer - sejam atos ou pala- 
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vras (...). Se for mesmo preciso dar lugar as sexualidades ilegitimas, 
que vao incomodar noutro lugar: que incomodem la onde possam 
ser reinscritas, senao nos circuitos da produ^ao, pelo menos nos do 
lucro [prostitui^ao]” (FOUCAULT, 1988, p. 10). 

Na descri^ao foucaultiana, inscreve-se a trajetoria da maioria 
das travestis e transexuais no Brasil, cujo comportamento sexual 
caminha na contramao das normas de genero, sofrendo, desde cedo, 
o desprezo e a marginalizafao social. Suas historias familiares sao 
marcadas por eventos nos quais a transfobia se faz presente por meio 
de agressoes verbais ou fisicas. Sua frequencia escolar e comprome- 
tida pela intolerancia e pelo desrespeito, o que pode resultar em de- 
sinteresse ou renuncia ao estudo. Uma vez fora da escola e sem uma 
profissao definida, transexuais e travestis ficam de fora da sociedade 
contemporanea, marcada pela produf ao que resulta no ganho do ca- 
pital. Excluidas das profissoes formais, irao se inserir no "circuito" 
do lucro: a venda dos seus corpos como forma de sobrevivencia. 

No segundo momento realizamos a discussao da sexualidade de 
maneira mais ampla, percebendo, em principio, os conceitos trazidos 
pelos alunos sobre as quatro tematicas propostas (sexo, sexualida- 
de, identidade de genero, rela^ao sexual). Algumas questoes foram 
trazidas pelos alunos e professores que ainda confundem as nomen- 
claturas e principalmente a percept ao do significado da sexualidade 
e de como o dialogo sobre a sexualidade ainda e um tabu dentro das 
instituifoes familiares. Nesse sentido, Conceifao (1988), afirma que, 
tanto para homens como para mulheres, a educaf ao sexual sempre foi 
ostensivamente repressora. As regras sociais vigentes so aceitavam, 
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para os jovens, o exercicio da sexualidade dentro do matrimonio, e 
mesmo assim limitado a reprodu^ao. 

Percebeu-se poucas falas dos professores nessa fase das oficinas, 
pois, muitas vezes, havia o medo de serem criticados pelos alunos 
ou por seus colegas. Isso ficou evidente no momento da avalia^ao 
final, na qual alguns professores verbalizaram sobre a dificuldade de 
se colocarem no momento de discutir sobre as tematicas. Algumas 
falas chamaram atenfao, tais como: “relafao sexual e algo que so 
devemos fazer com os nossos maridos”; “a mulher nao precisa sentir 
prazer como o homem que tern mais necessidade de sexo”; “nao sei 
porque gay tern que desmunhecar. Se ele e homem nao precisa ter 
esses trejeitos”. 

Nessas falas, percebeu-se, primeiramente, a questao de dialogar 
sobre sexualidade com os adolescentes, pois a educadora, no seu 
conceito, considera que a relagao sexual so pode acontecer depois do 
casamento heteronormativo. Tambem houve a colocaf ao de desigual- 
dade de genero em relaf ao ao desejo: a questao da mulher ter menos 
prazer do que o homem, ou seja, o desejo sexual do homem deve ser 
saciado com mais veemencia do que o desejo sexual da mulher, como 
se essa construfao fosse determinada pelo lado biologico e nao pelo 
lado cultural. Como diz Butler, o conceito de genero como cultural- 
mente construido, distinto do sexo, como naturalmente adquirido, 
formou o par sobre o qual as teorias feministas inicialmente se base- 
aram para defender perspectivas “desnaturalizadoras” sob as quais 
se dava, no senso comum, a associafao do feminino com fragilidade 
ou submissao, e que ate hoje servem para justificar preconceitos. 0 
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principal embate de Butler foi com a premissa na qual se origina a 
distin^ao sexo/genero: sexo e natural e genero e construido. 0 que 
Butler afirmou foi que: "Nesse caso, nao a biologia, mas a cultura se 
torna o destino" (p. 26), premissa nunca antes contestada. E o que 
identificamos quando Butler afirma: "Talvez o sexo sempre tenha sido 
o genero, de tal forma que a distin^ao entre sexo e genero se revela 
absolutamente nenhuma” (p. 25). Butler indicava, assim, que o sexo 
nao e natural, mas e ele tambem discursivo e cultural como o genero. 

Ainda na segunda fase das oficinas percebemos algumas falas 
dos alunos em rela^ao a dificuldade de acolher a diversidade sexual e 
algumas falas no sentido de serem rotulados enquanto publico LGBT 
em sala de aula, tais como: " Conhe^o um cara baitola na escola e toda 
vez que passo por ele, ele fica me olhando"; “Sou travesti e quando 
falo para a professora sobre o meu nome feminino ela insiste em me 
chamar do nome masculino que consta na lista dela”; "Eu e meu na- 
morado, que esta na sala vizinha, sempre nos encontramos na hora do 
lanche, so que a inspetora foi falar comigo que eu nao poderia dar a 
mao para ele, pois na escola tinhamos que ter respeito pelos colegas". 
Percebeu-se que a LGBTfobia esta colocada na fala do proprio aluno 
que nao pode ser visto como um ser desejado por outro homem, e 
ainda varias falas de alunos que sao discriminados por professores e 
equipe de apoio por causa de sua identidade de genero, onde o nome 
social nao e respeitado pelos profissionais, como tambem a dificul- 
dade da comunidade escolar de aceitar uma demonstrate ao do afeto 
entre um casal homossexual na escola. 

0 proprio Ministerio da Educa^ao (BRASIL, 2006) diagnostica a 
situa^ao de violencia a que sao submetidos gays, lesbicas, travestis, 
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transexuais e bissexuais, e, entre as importantes questoes que enfa- 
tiza em rela^ao a esta tematica nas escolas, destacamos: 

Sexismo e homofobia encontram na experiencia escolar um dos 
seus mais decisivos momentos. A escola desempenha papel funda- 
mental na construct), na introjef ao, no refor^o e na transformafao 
das nogoes de masculinidade, feminilidade, heterossexualidade, ho- 
mossexualidade, bissexualidade e transgeneridade e, por conseguinte, 
na formaf ao identitaria e na atua^ao das pessoas em todas as arenas 
da vida social. 

Percebemos que a escola e um local de formar consciencia critica 
que deveria trazer reflexoes sobre direitos humanos e cidadania, po- 
rem, percebemos que culturalmente o processo ensino-aprendizagem, 
endossado no Projeto Politico Pedagogico, ainda tern dificuldade de 
perceber o aluno com suas subjetividades e nao leva em considera- 
£ao as questoes sociais e de diversidade humana que precisam ser 
dialogadas dentro da sala de aula. 

Reside ai a importancia de haver agoes sistematicas que ofere- 
9am a profissionais da educaf ao bases conceituais e pedagogicas que 
melhor dotem de instruments para lidarem adequadamente com as 
diversidades de corpos, generos, identidades e sexualidades. 

Na terceira etapa da oficina, passamos um video do programa 
do SBT, Profissao Reporter, sobre homofobia, para demonstrar tudo 
que foi dialogado no decorrer da oficina, no qual se retrata um ado- 
lescente homossexual que, ao falar sobre sua orientafao sexual a 
familia, passa por varias situates de nega^ao de direitos dentro do 
seu context familiar. Porem, quando ele comega a mostrar o lado 
afetivo de sua rela^ao com seu companheiro e traz a condi^ao do 
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amor entre iguais, aos poucos a familia percebe que a discriminafao 
estava nas suas posturas machistas e conservadoras e logo comef am 
a ressignificar suas praticas em rela^ao a homoafetividade do filho. 
Finalizam aceitando essa condi^ao sexual acolhendo ele e seu parceiro 
no ambiente familiar. 

Logo que abrimos o debate, apos o filme, percebeu-se muitos ado- 
lescentes, professores e gestores com lagrimas nos olhos. Perguntei, 
entao, o que emocionou a eles no filme? E tivemos como respostas: 
"Lembrei que eu nao queria fazer parte dessa oficina enquanto profes- 
sor, pois, ate hoje, tenho problemas em lidar com minha sexualidade 
e sei o quanto eu ja sofri na minha casa, mas, prometo que de agora 
em diante vou lidar melhor com esse tema"; “Nao vou mais julgar as 
pessoas pela sua sexualidade. Sei que sempre fiz brincadeiras com os 
meninos que sao frescos. Agora sei que preciso respeitar eles". 

Consideragoes e avaliagoes 

Apos o encerramento de cada oficina, fizemos um circulo com 
todas as pessoas envolvidas e refletimos: o que levamos como apren- 
dizado para a escola, para a vida social e familiar de cada pessoa 
presente? Assim, ouvimos os seguintes depoimentos: 

"Levarei a essencia do ser humano"; "Levarei o carinho e a com- 
preensao de cada um me aceitar do jeito que sou"; "Levarei a luta 
pela causa dos homossexuais"; "Levarei o aprendizado de ser um ser 
humano melhor"; "Achei muito importante esse momento. Espero 
que as pessoas possam me aceitar como uma travesti agora"; "Com 
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certeza, saio mais fortalecido enquanto professor e sei da minha 
responsabilidade de lutar contra os preconceitos"; "Faz quinze anos 
que estou nessa escola e nunca vi uma palestra tao boa como essa. 
Abriu minha mente". 

Diante de tudo que foi exposto, so podemos mudar o ambiente 
escolar com a mudanfa do comportamento da equipe da escola por 
meio da educa^ao continuada. Segundo Muller (2013), uma educa^ao 
sexual de qualidade e aquela que pode originar constantes reflexoes 
sobre temas coletivos ou individuals. A escola deve ter uma visao 
aberta (ou ampla) sobre as experiences vividas pelos alunos, com a 
finalidade de desenvolver a busca de informal oes. E necessario que 
se reconhe^a que a sexualidade na educafao e vinculada a vida, a 
saude, ao prazer e ao bem-estar, associando-se as diferentes dimen- 
soes do ser humano envolvidas nesse aspecto. Portanto, o trabalho 
da orientagao sexual dentro das institutes e da promof ao da saude 
das criangas. (BRASIL, 2000). 
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